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“A escola me deu liberdade para implementar minhas ideias, pensar diferente e ndo

’

ter medo do julgamento das pessoas. Entdo, eu posso ser eu mesmo.’

Shrey Shah
Aluno da Riverside School, em Ahmedabad, Estado de Gujarat, india.

http://www.futuraplay.org/video/riverside-school-india/75492/
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Vitdria Evelin Pignatari Nakadaki

Bruno Rodrigues Pedroso

“Em vez de serdes s0 livres, esforcai-vos
Por criar uma situacéo que a todos liberte”
Bertold Brecht. !

O tema escolhido para a “IX Semana da Pedagogia” do ano de 2017 — Educacdo né&o-
tradicional — surgiu como um desejo das/dos estudantes por conhecerem outros caminhos, outras
experiéncias educacionais, alternativas a escola tradicional, a qual mal tem disfarcado seu colapso.
Objetivos de adquirir capacidades e compensar déficits; métodos centrados no professor, na
transmissdo e nos produtos; avaliagdo memoristica, reprodutora e inadequada as realidades
individuais e das comunidades; cultura do rendimento; o professor prescritor e autoritario: modelos
e padrdes do ensino tradicional que deixaram de ser exitosos, pois ndo respodem aos problemas reais
das multiplas infancias e juventudes da atualidade.

Em noites frias de inverno do més de junho, sentadas e sentados em roda no chdo de um saguao
da universidade, o tema vencedor da votagdo para a realizagdo da “Semana da Pedagogia” em méaos,
realizavamos encontros agitados por ideias e receios, movidos por perguntas, revoltas e esperangas em
relacdo a educacao em nosso pais. O poeta e dramaturgo Bertold Brecht nos provocava com seu poema
“De que serve a bondade”, a refletir sobre nossos posicionamentos ideologicos e politicos — da luta
pelos direitos de todas e de todos —, bem como sobre principios e convic¢bes que fundamentam as
praticas pedagogicas: tanto aquelas a que fomos submetidos como as que desejamos construir.

Indagamos se a escola/universidade que temos hoje é um lugar que nos liberta e nos faz felizes.
Ela respeita nossa necessidade de desenvolvimento integral? Ela acolhe as criangas e 0s jovens da

sociedade contemporanea e é preparada para sua escuta sensivel? Ela nos faz desejar ir até ela e nos

L Bertold Brecht. De que serve a bondade. In: “Lendas, Parabolas, Cronicas, Satiras e outros Poemas”.
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motiva a ir em frente? Para quais projetos de vida ela quer nos formar? Nela podemos aprender com
criticidade, paixao pelas coisas e alegria?

Em tempos de enfrentamento de crise econdmica, politica e civilizatéria, emergem tanto
inimeras insatisfacbes com o cenario que se vivencia como também inelutaveis sonhos com outras
solucdes para a educacdo brasileira. As/Os estudantes da turma de Pedagogia ingressante no ano de
2016, responsaveis pela execucdo da IX Semana da Pedagogia da UFSCar campus Sorocaba,
insurgiram-se em questdes e foram impulsionadas/dos a refletir sobre possibilidades de ressignificar
0S processos educativos.

Desde os debates iniciais sobre a realizacdo do evento, nasceram outras perguntas: existem
alternativas reais que atuem na contramdo da racionalidade moderna, dos tradicionalismos e das
antigas opressdes naturalizadas na escola? Como 0s processos educativos podem acolher a todas as
pessoas que chegam ao contexto escolar com suas multiplas culturas com seus variados interesses? O
que significa inovar em educacdo? Uma educacdo de excelente qualidade pode ser construida
democraticamente em nosso pais na escola publica, para todas e todos? Qual o lugar concedido a
educacdo estética, as linguagens artisticas e a interculturalidade? Os conhecimentos contemporaneos
sobre as infancias e suas culturas estdo sendo colocados em prética nas escolas? Por que ndo se da o
devido espaco na escola e na universidade a outras formas de avaliar que evoluam para além da funcédo
corretora, memoristica e reprodutora?

Mao na massa. A turma se dividiu em grupos de trabalho para fazer acontecer.

Junto a professora orientadora do evento, comecamos a investigar — realizar levantamentos
bibliograficos, ler, assistir a videos — sobre escolas com valores, propostas de relagdes pessoais e
sociais, pedagogias e estruturas fisicas revolucionérias, seja na Educacao Infantil, nos Anos Iniciais,
no Ensino Médio ou até na modalidade de Ensino Técnico Profissionalizante. Descobrimos: Projeto
Ancora em Cotia, Sao Paulo, Brasil; Escola Nave (Ntcleo Avancado de Educacio) de Recife, Brasil;
Escuela de La Nueva Cultura La Cecilia, Santa Fé, Argentina Argentina; Colégio Fontan, Chia,
Colémbia; @restad Gymnasium, Copenhague, Dinamarca; High Tech High, Chula Vista, Califérnia;
Estados Unidos; Riverside School, Ahmedabad, Gujarat, india. Algumas dessas iniciativas sdo da
rede privada. Os governos e as politicas publicas poderiam abrir expedientes para estudar as propostas
desses outros projetos educativos e absorver deles conhecimentos?

Iniciamos intensa pesquisa para escolha de Conferencistas de Abertura, oficinas a serem
oferecidas e outras ideias. Escrevemos para o Professor José Cerchi Fusari da Faculdade de Educagéo

da Universidade de Séo Paulo (USP) falando de nossas intengdes e objetivos em estudar a educacao
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ndo-tradicional e ele nos enviou palavras de fortalecimento, escrevendo que para realizarmos esse
evento precisariamos ter “muita perseveranga, garra € compromisso politico.” 2

Nossas primeiras reunides dedicavam muito tempo ao debate, antes de entrarem na fase de
criacdo e execucdo. Acreditando em uma educacdo que possibilite a criticidade, o dialogismo, o
concordar e o discordar, em uma educacdo ndo-violenta, pensamos que deveriamos persistir nas
reflexdes e nos estudos sobre escolas inovadoras ndo limitando as investiga¢Ges aos pensamentos de
professores e gestores, mas sim, escutando criancas e jovens, que também sdo sujeitos-protagonistas
daescola. Elas e eles ttm muito a dizer sobre as rela¢des estabelecidas nos ambientes educativos, sobre
suas necessidades e desejos, sobre 0os modos de construir aprendizados, sobre criticidade, autonomia,
protagonismo e troca, sobre subjetividades e coletividade, sobre movimento e aprendizagem ativa,
sobre autoritarismo ou relacdes de confianca.

Neste caso, para além de propiciarmos as ja costumeiras atividades do evento desde que foi
criado (palestras, oficinas, minicursos, comunicagées de trabalho), imaginamos sair da Universidade.
Levar-nos a nos préprios e levar a quem quisesse nos acompanhar a expedi¢cdes culturais que nos
transportassem para lugares com outras perspectivas, que “fizessem diferente” da educagdo
submetida a hegemonia do modelo tradicional. Assim nasceu a proposta das “Saidas Educativas”,
bravamente levadas a cabo pelos esfor¢os da equipe organizadora, que lutou por verba e por parcerias.

N&o poderiamos descrever nesta breve Apresentacdo todas as acOes e tarefas que foram
empreendidas pela equipe organizadora para que o evento acontecesse. Foram demasiados oficios,
formulérios e cartas; pedidos de patrocinio, feirinhas e brechds, leituras, debates, pré-campos e
reunides. Entretanto, como forma de deixar rastro de nossos esforgos, de compartilhar com a
comunidade os meios que descobrimos para cumprir o esperado e, pretendendo contribuir com
préximos organizadores, tomamos como Ultima ocupacao, narrar algo sobre os encargos.

Para a Conferéncia de Abertura, conseguimos o0 aceite ndo somente de uma pessoa, mas de
duas: uma professora e um professor que trouxeram contribui¢cdes muito especiais. Com a realizagéo
do levantamento bibliografico sobre o tema do evento, realizado em diferentes bases de dados,
encontramos e lemos a tese de doutorado da Proft. Drd Tathyana Gouvéa da Silva Barrera,
denominada “O movimento brasileiro de renovagdo educacional no inicio do século XXI”, defendida
em 2016 na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo. Os estudos do Prof. Dr. Diego da
Costa Vitorino, da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP de Araraquara, que como ja foi
mencionado nos foi indicado pelo Prof. Dr. José Cerchi Fusari, nos encantaram por abordarem

propostas de educacdo ndo-tradicional considerando mais especificamente o campo da cultura afro-

2 E-mail recebido do Prof. Dr. José Cerchi Fusari (FEUSP), em 28 de setembro de 2017, que muito gentilmente
nos indicou o palestrante Diego Da Costa Vitorino.
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brasileira e o0 problema do racismo. A professora (residente em Curitiba, Parand) e o professor
(também de outra cidade do interior paulista), viajaram até nds com agrado para dissertarem sobre o

tema em questdo. Seus artigos abrem os textos apresentados nos ANAIS. Ko,

B e e U
1 X SEHAHM TR PEDAGOGI@.
AR - SOR’C‘I‘ |

Conferencista:
Prof?. Dr. Tathyana Gouvéa da Silva Barrera
(consultora educacional)

Titulo: O movimento brasileiro ce renovagao escolar

Conferencista: Prof. Dr. Diego da Costa Vitorino (UNESP campus Araraquara)
Titulo: Os cursinhos pre-vestibulares populares e suas praticas pedagogicas antirracistas

Cartaz de divulgacéo produzido pelas/o estudantes do GT de Comunicacéo e Design.

Foto-ensaio "Conferéncias de Abertura"” composto por fotografias digitais de Lucia Lombardi
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As palestras foram transmitidas ao vido pelo Facebook, com 593 visualizagcbes a distancia
durante 0 evento, para além das pessoas presentes ao auditorio,
e podem ser revistas no link da pagina: https://www.facebook.com/semanadapedagoufscar/

Organizar o evento envolveu escrever inUmeras cartas, preencher oficios e formulérios. Como
gesto de respeito por todas as pessoas que convidavamos a participar de alguma forma — nos parece
que o respeito hoje tem se tornado um sentimento transgressor e raro... — escrevemaos e enviamos e-
mails formais com cartas a ele anexadas. Em APENDICE A se encontra um modelo do “Oficio de
Solicitacdo referente a IX Semana da Pedagogia da UFSCar campus Sorocaba”, redigido para
convidar os Parceiros a participarem de nosso projeto de “Saidas Educativas”. O Oficio em Apéndice
é o que foi enviado ao SESC e consta aqui como exemplo, mas 0 mesmo desenho foi usado para
convidar os outros parceiros.

Nesse evento, profissionais da educacdo, estudantes e pesquisadores da comunidade interna a
UFSCar e da comunidade externa encontram condi¢des de socializar relatos de pesquisa e/ou relatos
de préticas, comunicacdes orais e apresentacdo de posteres. Os textos dos trabalhos aprovados
encontram-se no corpo dos Anais. Julgamos interessante deixar o registro das normas utilizadas para
inscricdo de textos. Assim, do APENDICE B constam as normas gerais para escritura de trabalhos,
que foram disponibilizadas no site do evento as/aos interessadas/os em apresentar poster,
comunicagéo oral ou relato de experiéncia.

As tantas outras tarefas necessarias para que o evento acontecesse envolveram, dentre outros:
captacdo de recursos (foram feitos diversos brechds, feiras e rifas ao longo do ano de 2017); busca
por hotel para os Conferencistas; escritura de textos sobre a X SEMANA para serem usados nos
Oficios, na rede social e no site do evento; reunides com os Parceiros das “Saidas Educativas” e
viagens de pré-campo; reserva de Auditério e de salas para as atividades; Patrocinio e preparo de
Coffee Breaks; planejamento de divulgacao da IX SEMANA junto a Diretoria de Ensino de Sorocaba
e 0 NPE - Nucleo Pedagdgico de Votorantim e comunidades interna e externa em geral; elaboracéo
e envio de convites a Pareceristas; elaboracdo dos critérios de Parecer para Comissdo Cientifica;
elaboracdo de respostas as pessoas que inscreveram trabalho (em caso de aprovacao, de aprovacao
com solicitacdo de ajustes ou de reprovacao); recebimento dos trabalhos inscritos (Comunicagéo Oral,
Relatos de Experiéncia, Poster), leitura, analise e classificacdo para envio aos pareceristas; realizacéo
de Pareceres; elaboracdo e envio de Carta Explicativa das Saidas Educativas e Convite a professores
responsaveis por acompanhar os grupos; compra de presentes para palestrantes; confeccdo de

certificados de participacdo no evento; reservas e solicitagdo de equipamentos (microfone, caixas de

8 O site da IX SEMANA DA PEDAGOGIA é: https://ixsemanapedagogiaufscar.wordpress.com/
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som, etc); contratacdo de transportes para as “Saidas Educativas”; Consentimentos Informados, listas
de presenca e demais documentos para saidas de campo.

Uma outra acdo de planejamento que foi cuidadosamente pensada e envolveu debates em
algumas reunides, foi a elaboragdo dos Questionarios para as “Saidas Educativas”, com a intengado de
contribuir com o processo pedagégico imaginado para a acdo. Ele foi confeccionado pelas/pelos
estudantes da equipe organizadora com a orientacdo da Prof?. Dr?. Lucia Lombardi e do Prof. Dr.
Marcos Francisco Martins e foram analisados pelos docentes e estudantes responsaveis pelos grupos,
apos as idas a campo. O objetivo foi tanto descobrir se as saidas propiciram aprendizados, como
também servir como meio de devolver impressdes dos participantes aos parcerios que nos receberam.
O Questionario encontra-se em APENDICE C.

Assumimos o0 risco de estar juntos, desobedientes ao sistema que nos submete a forte
individualizacdo e isolamento, pois nos negamos a aceitar o silenciamento, a apatia coletiva, a
resignacdo. Nossa unido para realizar a XX Semana da Pedagogia nos ensinou que vale a pena seguir
acreditando na condicdo humana e na educagdo. Aprendemos com o tema da “Educagdo ndo-
tradicional” que uma pedagogia da participacao € possivel, com respeito a cada um/a, promovendo
desenvolvimento, estruturando experiéncias significativas, envolvendo as pessoas nos processos,
instigando a reflexdo, a criticidade, o debate e a atuacdo na coletividade. Dai nos fortalecemos,
concluindo que manter viva a esperanca na educagao € para n6s um principio na busca por libertagdo

e dignidade.
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PROGRAMACAO

No site https://ixsemanapedagogiaufscar.wordpress.com/ todas as pessoas interessadas

tinham acesso a programacgéo do evento, assim definida.

‘Programacao

2o
.y
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Miskot D,
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INSCRICOES PRESENCHIIS NOS DHIS DO EVENTO

SEGUNDAI-FEIRA 02.10

19:00 Conferéncias de Abertura
Conferencista: Prof®. Dr®. Tathyana Gouvéa da Silva Barrera (consultora educacional)
Titulo: O movimento brasileirc de renovagéo escolar
Conferencista: Prof. Dr. Diego da Costa Vitorino (UNESP campus Araraquara)
Titulo: Os cursinhos pré-vestibulares populares e suas praticas pedagdgicas antirracistas

TERCA-FEIRA 03.10

19:00 Sesc na Semana da Pedagogia

Nossa atividade compreendera dois programas educativosdo SESC, o Espago de Brincare
o Curumim, ambos de carater nao-formal, e uma vivéncia de atividades do Curumim.

O Curumim é um programa de educac¢do ndo formal para as criancas de 7 a 12 anos, que
visa o desenvolvimento integral da crianga por meio da realizacao de atividades
educativas, culturais e de lazer, por meio das linguagens fisicas, artisticas,
socioambientais, de promocdo da salde, cidadania e sociabiliza¢3o.
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QUARTA-FEIRA 04.10

MINICURSOS (atividades no campus, exceto oficina de Horta em Garrafa PT)
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./ CINEMA REFLEXIVO com Educadores Ambientais |
,~”" com Profe. Dre. Débora Dainez
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SAIDAS EDUCATIVAS
Escola Waldorf Micael

Escola Waldorf Micael € uma escola de educacao infantil que trabalha muito além da
pedagogia tradicional e busca o desenvolvimento pleno do individuo e da crianga, dentro
de todos os aspectos mentais, cognitivos, emocionais, corporais, valorizando o que esta
além do corpo fisico do ser. Usa como instrumento as artes: contagao e criagao de
historias, artes manuais, pintura e desenho, o teatro, roda de cangdes, o brincar, etc. Todos
os objetivos e a metodologia sdo baseados na antroposofia, que € uma linha de
conhecimento organizada pelo intelectual Rudolf Steiner, dando origem alguns anos
depois ao que chamamos de pedagogia Waldorf. Na quarta-feira de nossa Semana da
Pedagogia, visitaremos esta escola, que fica em Sorocaba, para conhecermos as salas de
aula, termos uma conversa sobre a metodologia e ter contato com os elementos e
brinquedos que |a estdo. Ndo percam esta oportunidade! Conheca um novo formato de
escola! Viva Waldorf!

19h as 22h - 25vagas - Transporte: encontrar no local

-
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Jardim Botdnico “Irmados Villas Boas”

A Secretaria de Meio Ambiente, Parques e Jardins de Sorocaba/SP é referéncia em
educacao ambiental, atuando na educacao formal e ndo formal. E, a fim de conhecer
melhor um pouco da atuacao social desta instituicao, faremos uma visita educativa no

Jardim Botanico “Irmaos Villas Boas”, a contar com educadores ambientais que irdo
mediar uma oficina de horta em garrafa PET, de forma a construir valores ambientais que
podem ser semeados em qualquer ambiente institucional ou nao. Traga sua garrafa (de

1,5L ou 2L) e participe! Nio fique de fora dessa bela experiéncia ao ar livre!

14h as 17h - 40vagas - Transporte: encontrar no local

EMEF Desembargador Amorim Lima

A Escola Municipal Desembargador Amorim Lima é reconhecida como uma escola
criativa, de gestdo democratica, pelo curriculo inovador e ambiente de aprendizado
diferenciado, com incentivo ao protagonismo do aluno e pelo compartilhamento de

praticas com outras instituicoes e com a comunidade local. Por fora, uma escola de muros
como qualquer outra, mas basta pisar os pés no chdo da escola para sentir o ar mais
humano e colaborativo de cada registro e cada ambiente, seja por um conjunto de flores,
ou uma assembleia realizada por alunos, salas de aula multisseriadas sem carteiras
enfileiradas e com um quadro negro que apenas marcou uma época (hoje, como um
objeto decorativo) e que da lugar aum .aprendizado mediado pelo coletivo a luz de
roteiros de estudos flexiveis e liberdade de construcao simbodlica.

Impossivel ndo considerar o rico trabalho desempenhado pela “familia” Amorim Lima; por
isso, a Semana da Pedagogia convida vocé a nos acompanhar nessa experiéncia impar de

novos e significativos aprendizados. Visite conosco!

08has 12h - 25vagas - Transporte: micro-6nibus contratado
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Assentamento Ipanema

0 assentamento Ipanema, localizado no municipio de Iperd, completou 25 anos em Maio

de 2017. Com a IX Semana da Pedagogia surge a oportunidade de conhecer, aprender e

vivenciar como se deu a reforma agraria na regido de Sorocaba, como se organiza um

assentamento, como é o cotidiano das pessoas trabalhadoras do meio rural, além de
questoes envolvidas nos processos de educacao da localidade. Tudo em uma experiéncia
de escuta e aprendizagem! Venha semear a educagao que queremos!
14h as 17h - 43vagas - Transporte: 6nibus contratado
18h - Retorno a UFSCar: oficina de construcao de repertorio, a partir de registros

imagéticos (fotos/videos) entdo catalogados, devolucdo de questionarios reflexivos em
torno da experiéncia em questao.

QUINTA-TET R 05.10

Noite do PPGEd-So (Programa de Pés-graduagao em Educacao) & Saida Educativa
19:00 Mesa de Egressos do PPGEd-So
21:00 Comunicacoes Orais e Relatos de Experiéncias
Lancamento do Livro “Africanidades, afrodescendéncias e educac¢do”, Editora CRV e
organizacao pelos autores Francisco Evangelista;— Lucineia Chrispim Pinho Micaela e Rubia

Cristina Cruz.

Exposicao e Apresentacdo de Posteres

N
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J Saida Educativa - Quilombo Cafundé

A comunidade quilombola do Cafundé carrega suas raizes e resisténcias da luta pela terra,
da cultura e principalmente sua ancestralidade, materializadas pela busca em fortalecer
seus saberes historicos, suas tradicoes e seu modo de vida, tal como a centenaria festa

Santa Cruz, o0 Jongo e a producao organica de alimentos.
Axé Cafundo! -

14h as 17h - 13 vagas - Transporte: van contratada

SEXTA-FEIR(1 06.10

19:00 Manifesto/Reflexoes

Assembleia: manifesto das/dos estudantes e educadores/as. Reflexdes. Coleta de
Avaliagdes e devolucoes acerca das atividades desenvolvidas no decorrer da IX Semana da
Pedagogia e das saidas educativas realizadas; sobretudo, com um olhar para a produgao
de novos sentidos e significados a pratica educativa em seu todo - complexo e humano.
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O MOVIMENTO BRASILEIRO DE RENOVACAO EDUCACIONAL

Tathyana Gouvéa da Silva Barrera®

Perdi alguma coisa que me era essencial, e que ja ndo me é mais.
N&o me é necessaria, assim como se eu tivesse perdido uma terceira
perna que até entdo me impossibilitava de andar mas que fazia de
mim um tripé estavel. Essa terceira perna eu perdi. E voltei a ser uma
pessoa que nunca fui. Voltei a ter o que nunca tive: apenas duas
pernas. Sei que somente com duas pernas é que posso caminhar. Mas
a auséncia inatil da terceira me faz falta e me assusta, era ela que
fazia de mim uma coisa encontravel por mim mesma, e sem sequer
precisar me procurar. — Clarice Lispector

Burocracia: o DNA da escola moderna®

A andlise das escolas contemporaneas nos permite relacionar sua forma de gestdo e
organizacdo as instituicdes burocraticas (SILVA, 2010), o que pode nos levar a pensar que se trata de
um modelo recentemente trazido da administracdo empresarial em decorréncia da mercantilizacao do
ensino.

Porém, ao buscar as origens da Escola Moderna, € possivel observar uma surpreendente
relacdo. Na Europa do século XVI comega a se difundir uma institui¢do cujas estruturas em muito se
assemelham as das nossas escolas: os colégios humanistas. A maneira como esses colégios se
organizavam, inspirados pela estrutura eclesiéstica, fez com que a instituicdo escolar iniciasse um
processo de distin¢cdo social com base no saber e na disciplina. O controle do tempo é um desses
grandes marcos que diferenciam essas escolas das instituicdes medievais. Petitat (1994) nos mostra
como este aspecto organizacional fez da escola uma instituicdo meritocratica, que passara a ser o
instrumento de selecdo para o preenchimento dos cargos e hierarquias nas demais instituicdes sociais.

Antes, 0 tempo do aluno dividia-se em largos periodos, adaptaveis ao ritmo do
estudante, o qual apresentava-se para a déterminance ou para a licenca quando ele e
seu mestre consideravam a sua formac&o suficiente. Depois, este tempo é repartido
em periodos anuais; horarios estritos e bem carregados dividem as matérias pelos
dias e horas. Rel6gios e sinetas, ja presentes no século XV e muito difundidos no
século XVI, marcam agora as atividades escolares. Os alunos dispdem de um tempo
limitado para assimilar determinadas matérias, para entregar os temas e para
apresentar-se aos exames. E o principio dos prémios pelo desempenho escolar, das
censuras e das recompensas, dos alunos brilhantes e dos preguicosos. A cada ano, 0s
‘bons’ sdo promovidos e os ‘maus’, rebaixados ou eliminados. (p. 79)

4 Pedagoga (USP) e administradora (FGV), mestre em Educagéo pelo programa Educacgdo: Histdria, Politica, Sociedade
da PUC-SP, doutora em Educagao pela USP com a tese “O movimento brasileiro de renovacdo educacional no inicio do
século XXI”, base para a elaboracdo deste artigo.

5 O termo “escola moderna” serd aqui empregado para se referir as escolas tradicionais, hegemdnicas, ao modelo escolar
consolidado. Faz referéncia a seu periodo de origem (Modernidade) e ndo ao adjetivo “moderno”, “novo” ou
“contemporaneo”. O uso que faremos aqui do termo € baseado nos autores da histéria da educacéo.
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E pelo controle do tempo e pela seriacdo que os colégios passam a ter sua funcéo seletiva.
Este principio converge com as ideias vigentes na época, em que se buscava o conhecimento e a
cultura como forma de distingdo, préprios da classe burguesa em ascensdo. N@o s a sele¢éo passou
a ser uma caracteristica dos colégios, como também o ritmo de trabalho intenso, passando a ocupar
0S jovens com extensa carga horaria de estudos em oposi¢do ao 6cio, que entdo era associado aos
vicios.

A definicdo de um espagco proprio de ensino também é uma introducdo dos colégios
humanistas do século XVI. Esses colégios sdo implementados nas cidades, ainda que suas inspiraces
arquitetonicas fossem baseadas nos mosteiros, localizados nos campos. Cada classe ganhou uma sala,
todas alocadas uma ao lado da outra, facilitando o controle e 0 acesso dos professores e alunos. Ainda
que as diferencas arquitetdnicas em relacdo as ordens religiosas transparecessem nas plantas
escolares, em todas elas se nota a presenga das salas de aula e dos patios. “Foi nesse momento
historico preciso que a escola deixou de ser apenas um agrupamento de mestre e discipulos e tornou-
se um prédio especifico, um lugar” (BUFFA, PINTO, 2007, p. 159).

Pelo tempo e pelo espaco, os colégios humanistas do século XVI introduziram mudancas
significativas nas institui¢cdes de ensino que se consolidaram como parte da atual cultura escolar. Tais
mudancas estdo associadas a um novo modelo de gestdo dos individuos que se tornava cada vez mais
frequente na época. Os colégios rompem com o modelo das corporagdes da Idade Média e se
estruturam de forma burocratica.

Burocracia aqui entendida no sentido weberiano, cujos fundamentos sdo: hierarquia,
autoridade legal (cargos), norma escrita e impessoalidade (WEBER, 1978). Ainda que esse modo de
organizagdo ndo seja uma exclusividade dessas instituicdes, sdo elas que disseminam uma
tendéncia geral na época (PETITAT, 1994).

(...) a alteracdo fundamental foi operada em grande parte pela passagem de uma
cultura fundada na oralidade para uma cultura escritural, baseada na difusdo da
palavra escrita (crescimento da alfabetizacdo), mas principalmente na organizacao
do pensamento e da relagdo do homem com o mundo pela I6gica escritural. Esse
primado permitiu que viesse a defender (...) a invasdo da forma escolar a todos 0s
espacos e instituicbes da sociedade atual. (VIDAL, 2005, p. 38)

H4, portanto, uma dupla relacdo da escola com a génese das organizag¢fes burocréticas. Ao
mesmo tempo em que as instituicdes de ensino passam a se estruturar de maneira burocratica,
disseminando tal modelo organizacional pelo mundo, é apenas pelo resultado de seus esforcos de
alfabetizacdo e disciplina que se consegue oferecer para a sociedade as bases necessarias para que a
estrutura burocrética se estabeleca enquanto modelo, uma vez que para essa sdo imprescindiveis a

norma escrita e a selecdo pela meritocracia.
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Modernidade Liquida: o tempo presente
Para Bauman (2001), este século tem inicio quase que concomitantemente a uma nova
modernidade, a que o autor chamou de “modernidade liquida”. Segundo o socidlogo:

A passagem do capitalismo pesado ao leve, da modernidade sélida a fluida, pode vir
a ser um ponto de inflexdo mais radical e rico que o advento mesmo do capitalismo
e da modernidade, vistos anteriormente como 0s marcos cruciais da histéria humana,
pelo menos desde a revolugdo neolitica. (BAUMAN, 2001, p. 160)

A modernidade liquida, 0 momento em que vivemos, caracteriza-se pela fluidez, incerteza e
mobilidade. N&o se trata de uma nova modernidade, mas sim da modernidade com novas e distintas
caracteristicas:

A sociedade que entra no século XXI nao ¢ menos “moderna” que a que entrou no
século XX; o méximo que se pode dizer é que ela é moderna de um modo diferente.
O que a faz tdo moderna como era mais ou menos ha um século é o que distingue a
modernidade de todas as outras formas histéricas do convivio humano: a compulsiva
e obsessiva, continua, irrefredvel e sempre incompleta modernizagéo; a opressiva e
inerradicavel insaciavel sede de destruicdo criativa [...] Ser moderno passou a

significar, como significa hoje em dia, ser incapaz de parar e ainda menos capaz de
ficar parado. (BAUMAN, 2001, p. 40, grifo do autor)

N&do podemos afirmar que subitamente todas as caracteristicas foram substituidas, mas a
propria modernidade passou a ser questionada, sendo que as alternativas apresentadas trouxeram
elementos que ndo nos distanciaram dessa modernidade, mas passaram a configurd-la de outra
maneira, mais fluida, com maior mobilidade, com padrdes de dependéncia e interagdo muito
diferentes dos observados no século XX. Esse processo traz desdobramentos nas varias esferas da
vida e da sociedade; o poder assume outras formas, o tempo e 0 espaco passam a se relacionar de
outro modo, o trabalho e a comunidade passam a ter outro significado, em um mundo cada vez mais
conectado e individualizado (BAUMAN, 2001).

A modernidade liquida nos faz questionar, portanto, as instituicdes tradicionais. Ameaga suas
formas e pGe em risco sua sobrevivéncia. Em quase todos os setores da sociedade é possivel constatar
a adaptagdo das instituigdes a esse “novo tempo”.

O modelo burocrético foi 0 modelo de organizacdo disseminado pelo mundo, mas em nenhum
momento historico foi a tinica forma vigente de organizacéo da escola. (CAMBI, 1999)°8. Instituicoes
escolares que se organizam de modo distinto como forma de resisténcia, por exemplo, existem ha
bastante tempo (SINGER, 2010). No entanto, as configuragdes da nova modernidade parecem

pressionar as organizagoes tradicionais e hegemonicas a repensarem seu modelo.

® Para referéncias sobre educadores e experiéncias educacionais do Brasil que desenvolveram praticas pedagégicas
emancipadoras, integrais e ndo hegemonicas ver o livro Educacéo de Alma Brasileira, disponivel para download gratuito
em educacaodealmabrasileira.net
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Hoje, diversos educadores estdo mudando essa forma escolar, buscando novos espacos de
aprendizagem, flexibilizando o tempo escolar, humanizando as relagcfes e trazendo para a escola

outros objetivos que ndo o da selecdo social.

O movimento de transformacéo da educagéo

A grande maioria das escolas no Brasil e no mundo ainda segue a tradicional divisdo de
tempos, espacos e saberes, mas algumas delas iniciaram um processo de revisdo desses padrdes para
criar solugdes variadas de acordo com a realidade em que atuam. S&o escolas muito diferentes entre
si, ndo podendo se dizer que um novo modelo esta surgindo para substituir o anterior, mas ha um
processo de repensar os modelos educacionais por parte de familias, educadores, 6rgdos publicos e
fundacdes (BARRERA, 2016).

O Mapa de Inovacdo e Criatividade lancado pelo MEC em 2015 selecionou 178 projetos
educacionais dentre mais de 500 instituicdes inscritas por todo territério nacional. Sdo escolas de
educacdo infantil, ensino fundamental e médio, e educacdo de jovens e adultos (EJA), tanto de zonas
urbanas quanto rurais. O mapa revela que a inovacdo acontece no Brasil e se da em diferentes
contextos e realidades.

[...] 74,3% sdo escolas e as demais 25,7% s&o organizac¢des educativas que atuam na
formacdo de criancas, adolescentes e jovens, algumas com foco especifico em
cultura, comunicacao, tecnologias digitais ou educacdo ambiental. Entre elas, 52,8%
sdo publicas e 47,2% sdo particulares.

A inovagdo atinge todos os niveis de ensino da educacdo bésica: 83 instituicGes
desenvolvem propostas com criangas da educagdo infantil, 132 trabalham com
alunos do ensino fundamental, 73 estdo voltadas aos adolescentes do ensino médio
e 40 atuam na educacdo de jovens e adultos. Ressalte-se que, no ensino médio, ha
inovacdo tanto na modalidade regular quanto no ensino técnico.

Tanto as cidades quanto as zonas rurais mostraram-se propicias a inovagéo, havendo
organizacdes que criam cotidianamente novos caminhos para garantir a qualidade da
educacdo nas cinco regides do pais. Ndo ficaram de fora as escolas indigenas, que
também demonstraram ampla capacidade de criar 0 novo.

E interessante notar que constam da lista tanto institui¢des que ja trilham um longo
caminho na pratica da inovacdo quanto organizagdes que ainda ndo consolidaram
integralmente a inovacdo nas cinco dimensdes descritas pelo MEC na chamada
publica, mas apresentam bons planos em andamento nesta direcdo. Nesta categoria
estdo 40 organizagdes. (BRASIL, 2015)

Outros mapeamentos também trazem esta mesma conclusdo, tanto no Brasil, quanto em outros
paises. A plataforma InnoveEdu, por exemplo, iniciativa do Instituto Inspirare com a Fundacao Qatar,
selecionou 96 experiéncias ao redor do mundo que consideram mais alinhadas com as demandas do
século XXI, apontando como tendéncias a personalizac¢do do ensino, o uso do territorio, novas formas
de certificacdo, experiéncias praticas para o aprendizado, e o desenvolvimento das competéncias para
0 século XXI, que a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) chama

de competéncias socioemocionais. A grande maioria dessas iniciativas passou por mudancas
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estruturais, mas algumas fizeram apenas mudancas incrementais, incluindo projetos transformadores
em suas rotinas (INNOVEEDU, 2016).

Alguns deles introduziram inovacdes tecnoldgicas, alterando especialmente as metodologias
de ensino. J& outros optaram por mudancas nos proprios objetivos pedagdgicos e concebendo o ser
humano de maneira integral, ampliaram as jornadas e a oferta de contetdos, valorizando atividades
fisicas, artisticas e sociais. Nessas varias iniciativas, a metodologia ativa € 0 ensino por projetos
ganham destaque, além das praticas democraticas como assembleias, grémios e comissoes.

Diversos produtos culturais foram desenvolvidos e disponibilizados gratuitamente na internet
para divulgar e disseminar essas novas praticas pedagogicas. Para citar alguns temos o livro Volta ao
mundo em 13 escolas (2010), o mapa colaborativo da REEVO com iniciativas por todos os
continentes; o livro Edushifts: o futuro da educacéo é agora! (2017), com artigos de educadores de
varias partes do mundo; os filmes Educacéo Proibida (2012) e Quando Sinto que J& Sei (2014); além
de plataformas e canais que retinem noticias sobre o tema, como o Porvir, 0 CO-MO-VER, o Centro
de Referéncias em Educacdo Integral e as préprias associacdes e redes de escolas que geram
publicacdes relacionadas a educacao, como a Escolas Transformadoras da Ashoka, as associagoes e
federagOes brasileiras de escolas Montessori, Freinet e Waldorf, e a Rede Nacional de Educagéo
Democrética. Vale citar também o 111 Manifesto pela Educacgdo de 2013, que relne alguns principios
norteadores e demandas coletivas de alguns dos educadores engajados neste movimento.

Se a forma escolar tradicional é definida pelos invariantes de tempo (fragmentado em torno
de aulas de 50 minutos), espaco (fragmentado com base nas salas de aula) e relacbes pedagdgicas
(fragmentacéo do saber, classificacdo, programas e controle), que para alguns autores se divide em
relagdo com o saber e relagdes de poder, podemos observar nessas escolas e projetos ndo tradicionais
rupturas significativas com cada um desses elementos (BARRERA, 2016).

Em um esforco de sintese, esbocamos um quadro comparativo das categorias para os dois

agrupamentos’ de escolas.

Categorias no modelo tradicional e ndo tradicional

Categoria Escola tradicional Escola ndo tradicional

7 Vale ter em vista que se tratam, em ambos 0s casos, de agrupamentos heterogéneos, e que ndo sao todas as escolas que
apresentam todos os itens aqui listados ou que se identificam com a proposta do modo coletivo como aqui apresentado.
Provavelmente, muitas escolas inclusive se percebem entre essas duas categorias, até porque ndo sdo definices que
determinarédo as dindmicas de cada organizacdo. Ha tanto uma fluidez na identidade de cada uma quanto uma tendéncia
a apropriagdo lenta e gradual de alguns instrumentos que aqui estamos identificando como das “escolas ndo
tradicionais”, por serem elas que utilizam em maior escala essas propostas.
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Organizacao
escolar

Unidade

Rede/Comunidade

Tempo

Grade horéria, calendario
escolar, seriacdo, idade
bioldgica, horério rigido,
fragmentado e pré-definido

Ritmo do aluno, horario flexivel e
adaptavel, grandes ciclos ou
periodos de formacéo, tempo livre

Espaco

Sala de aula, corredores,
edificio proprio, carteiras
individuais enfileiradas, lousa,
cadernos, livros e apostilas

Ambientes diversos, flexiveis e
abertos. Possibilidade de transitar
entre os espagos. Maior integracao
com a natureza. Maior integracédo

com o territorio. Mobilia
adaptavel, de uso coletivo,
estimulando agrupamentos.

Obijetos tecnolodgicos. Integracdo

Com espacos virtuais

Saber

Sequencial, do mais simples
ao mais complexo, professor
detém o contetdo e 0
julgamento sobre a
apropriacéo que os alunos
fazem daquele, por meio de
provas com notas, que
determinam a possibilidade de
0 aluno seguir para 0 proximo
periodo. Retencao,
recuperagéo e reforco.
Curriculo pré-definido, com
objetivos aula a aula.
Transmissao oral pelo
professor com suporte escrito.
Exercicios, licdo de casa.
Saberes formais explicitados

Curriculo flexivel ou modular,
trajetdria de aprendizagem do
aluno, avaliacdo formativa,
autoavaliacdo ou avaliagédo
mediante solicitacdo do aluno
(quando se sente preparado),
professor ou computador registra
0s contetidos que os alunos
aprenderam e relaciona com 0s
parametros curriculares. Uso de
dispositivos para registros
individuais ou coletivos. Roteiros
de estudo. Grupos de estudo.
Vivéncias. Projetos. Pesquisas.
Conteldos da internet. Contetdos
da comunidade. Saber formal,
informal, popular e tradicional.
Conteudos ndo sao previamente
definidos ou explicitados aos
alunos. Saber prético. Pessoas da
comunidade e colegas sdo fontes
de saber. De acordo com 0
interesse do aluno. Competéncias
socioemocionais

Poder

Burocratico, autoritario®,
mecanismos de premiacéo e
punicdo definidos

Assembleias, colegiados, acordos
coletivos, regras coletivamente
construidas e frequentemente
atualizadas, castigos ndo
previamente definidos

Fonte: BARRERA (2016).

8 Baseado em autoridade, diferente de autoritarismo.
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E interessante observar que ndo apenas se rompe com o0s invariantes, mas também com um
unico padréo. N&o ha a substituicdo de um modelo por outro, mas a contraposi¢do a um modelo por
variados instrumentos e praticas. A maior parte dessas experiéncias encontra-se em pProcessos
dindmicos de construcdo de seus projetos. Os invariantes deixam de ser pré-estabelecidos a instituicdo
escolar e passam a ser decisdao dos agentes educacionais. Ademais, rupturas com alguns invariantes
podem estar a servi¢o do reforco de outros. Por exemplo, mudando tempos e espacos para reforcar as

relacdes de poder ja existentes.

O que significa mudar?

Podemos entender que inovacao na educacao €, portanto, um processo intencional de mudanca
de uma pratica educativa desenvolvida por um sujeito, grupo ou sociedade, que incorpora um ou mais
aspectos novos a esta pratica. (BARRERA, 2016).

Isso significa que a inovagdo na educacao é um processo e ndo um acontecimento pontual e que
0s sujeitos proponentes da inovacdo tém como intencdo a alteracdo de certa pratica social, ou seja, a
inovacdo esta vinculada a determinado contexto e grupo social, ndo sendo objetiva, como se algo
pudesse ser inovador por si s6. Assim sendo, pais, familias, professores, organiza¢@es da sociedade
civil, escolas, 6rgdos internacionais, empresas e governos podem ser agentes de inovacgdo, propondo
novas formas de acdo em suas praticas ou na prética de outros sujeitos em diferentes instancias,
referindo-se a metodologias, a objetivos ou a recursos utilizados na pratica pedagdgica.

E importante destacar que inovacdo estd relacionada & mudanca e ndo necessariamente a
melhoria, ou seja, ndo ha uma carga valorativa, uma vez que muitas propostas inovadoras estdo
atreladas a outros objetivos para a educacgéo e ndao apenas a melhores praticas (processos mais eficazes
ou mais eficientes), isto é, seu valor é relativo de acordo com os diferentes grupos sociais. Esta
associacdo requer que compreendamos também a inovacdo como um processo de mudanca de
habitus, que envolve, portanto, perdas, conflitos, rupturas etc. Conforme nos fala Messina:

A mudanga é uma viagem, uma passagem, uma virada que é tdo animadora quanto
ameacante. Mudar implica desnaturalizar ou distanciarmo-nos do habitus que nos
constitui, que é tdo estruturante quanto estruturado, separarmo-nos desses modos de
sentir, pensar e agir. (MESSINA, 2001, p. 228)

Ghanem (2012) contribui com esta analise trazendo uma diferenciacdo entre os agentes

proponentes da mudanca educacional. Segundo o autor:

A mudanca educacional deve ser o produto da convergéncia de praticas advindas de
duas ldgicas de acdo diferentes: a da inovagéo educacional e da reforma educacional.
Esta é uma mudanca radical de grande escala, de carater sistémico.

A ldgica da inovacdo educacional orienta préaticas que estdo situadas na base de
sistemas escolares, as vezes em estabelecimentos individualmente considerados e
outras vezes em organizagdes locais entendidas como associa¢es comunitarias. Ao
seguirem a légica da inovacgdo, as praticas educacionais se diferenciam do que
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costuma ser praticado junto a determinado grupo social em determinado lugar.
Assim sendo, a inovacdo ndo se distingue por qualquer qualidade original, antes,
porém, esta marcada por sua diferenca em relacéo ao que € costumeiro. Por definir-
se em relacdo a um grupo localizado, a inovacdo educacional tende a ser
principalmente enddgena e as préaticas que seguem esta orientacdo dependem de um
elevado voluntarismo de educadores(as). Além de descontinuas no tempo, estas
praticas sdo fragmentadas, isoladas e tém baixa visibilidade.

A reforma educacional deve ser vista como uma logica que configura outro
campo, cujas praticas ndo sao criadas por agentes diretos de sua execucdo. Para
estas praticas, as autoridades estatais do poder executivo e as autoridades
académicas das universidades fazem prescri¢fes que as caracterizam fortemente.
A orientacdo normativa e coerciva prépria da l6gica da reforma faz com que as
préticas educacionais sejam muito homogéneas, tenham ampla abrangéncia e alta
visibilidade. Tendem mais a ser muito exdgenas e a contar com grande
sustentabilidade, amparada por recursos orgcamentarios do poder publico.

Sejam as praticas educacionais no ambito da reforma sejam as circunscritas pela
inovacao, ndo ha razdo para que a pesquisa lhes atribua um valor positivo ou negativo
apriori. As alteracdes que estas acdes perseguem ou alcangam estdo também sujeitas
a juizos de valor, mas devemos concordar com Craft [...] quanto a necessidade de
ndo toma-las como a¢des boas ou mas em si mesmas. (GHANEM, 2012, p. 104)

Vemos que a inovacgdo é um processo antiburocratico, ela ndo acontece sem que se assumam
riscos, sem que se dé espaco a criatividade e ao surgimento de diferentes possibilidades, opondo-se,
portanto, a uma légica cartesiana de tomada de decisao, ja instituida pelo poder vigente.

Inovacgdo educacional pode ser, portanto, uma dupla negagdo ao sistema burocratico. Por meio
de métodos ndo burocraticos de organizagdo tomam-se decisdes que resultam em uma educacao
divergente das demandas que a burocracia necessita.

A inovacao diante de um sistema burocratico € um sinal da emancipacdo daqueles sujeitos que
até entdo se limitavam a cumprir ordens. Tao relevante quanto a mudanca que este sujeito pode propor
a sua organizacao é seu processo de decisdo de se tornar protagonista na construgdo de sua realidade.

Destaquemos, no entanto, o fato de estarmos falando aqui de inovagdo na Educacdo, uma das
principais bases de sustentacdo da forma de socializacdo moderna.

Como a escolarizacdo da sociedade deu as bases para a mudanca antropoldgica de uma forma
de socializagdo oral para uma escritural (VINCENT, LAHIRE E THIN, 2001), juntamente com 0
modelo burocratico de organizacdo e dominacgéo social, a redefini¢do dos processos de educacao das

novas geracoes pode resultar em novas configuracdes sociais ainda ndo concebidas por nos.
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OS CURSINHOS PRE-VESTIBULARES POPULARES E SUAS PRATICAS
PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS

Diego Da Costa Vitorino

O embrido e o surgimento dos cursinhos preé-vestibulares populares.

Os cursinhos pré-vestibulares populares sdo aquelas experiéncias educacionais que podemos
identifica-las como propostas de educacdo ndo formal. Segundo a pesquisadora Dulce Whitaker
(2010), foi no fim do século XX (mais precisamente na década de 1990) que eclodiram diferentes
experiéncias de cursinhos populares, em meio ao alvorogo do processo de redemocratizacdo, criados
pelo idealismo de ativistas politicos, estudantes universitarios, entidades eclesiais, ONG’s, além de
propostas de politicas publicas de partidos de esquerda que chegaram ao poder politico. Esse
idealismo mantinha seus esforgos na luta pelo acesso da populagdo pobre e carente & educacédo
gratuita.

No entanto, hd que se ressaltar as inUmeras experiéncias desses mesmos cursinhos pré-
vestibulares populares dentro dos muros das universidades brasileiras desde a década de 1970, através
da atuacdo dos Diretdrios Académicos dessas instituicdes para atender aos jovens de baixa renda.
Whitaker (2010) afirma que nestes casos lecionavam as aulas dos cursinhos os proprios alunos de
graduacdo. O embrido dos cursinhos populares, portanto, surgiram neste contexto da cultura
universitaria e justamente por isso ndo tiveram de inicio visibilidade, nem abrangéncia enquanto
fendmeno educativo. Como exemplo a pesquisadora cita 0 Cursinho da USP Séo Carlos, j& na década
de 1970 e o cursinho da Faculdade Politécnica da USP S&o Paulo, na década de 1980.

Ja a novidade das experiéncias dos cursinhos pré-vestibulares populares que surgiram a partir
da década de 1990 esta tanto nas suas intengdes, como sugeri Whitaker (2013), como também na sua
proliferacdo, se aprofundarmos um pouco mais nossos estudos acerca deste fendmeno educativo.
Neste contexto temos que citar o projeto Steve Biko, na capital baiana, ainda no fim da década de
1980, e, em 1992, o cursinho pré-vestibular para negros e carentes (0 PVNC) e o Educafro (Educacédo
e Cidadania para Afrodescendentes e Carentes), que atraves da figura do frei David Raimundo dos
Santos, ficou nacionalmente conhecido. A rede Educafro é uma entidade ligada ao SEFRAS — Servico
Franciscano de Solidariedade e atua em S&o Paulo desde 1996.

Hoje os cursinhos populares sdo uma reivindicacdo social e uma politica compensatéria, ou
seja, suas experiéncias sdo servi¢os ou demandas que estdo para além da boa vontade de igrejas ou
entidades ndo governamentais. Sao experiéncias que podemos caracteriza-las, portanto, como

propostas de acdo afirmativa, que no entendimento de Eliane Cavalleiro (2005), sdo politicas publicas
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([mas também podem ser politicas de instituicdes privadas, porém com fins publicos, cabe salientar!])
capazes de garantir principios constitucionais que se referem a igualdade material e a neutralizagédo
dos efeitos tanto da discriminagdo racial, de classe, de género, quanto pela idade, pela origem
nacional, entre outras formas de preconceitos e xenofobia.

Depois de anos de estudos, pesquisadores conseguiram mapear a atuacdo desses cursinhos
pré-vestibular populares em diferentes contextos socioculturais no Brasil, por diferentes perspectivas
tedricas e campos de pesquisa. Renato Santos (2005) nos descreve a situacdo do PVNC como uma
rede de cursinhos pré-vestibular para negros e carentes surgida na baixada fluminense, nos primeiros
anos da década de 1990, que chegou a gerir o trabalho em 90 nucleos na regidao metropolitana do Rio
de Janeiro. Sobre o Educafro, Santos afirma que a rede se nacionalizou e chegou a marca de 190
nucleos e mais de 10.000 alunos. Lembra também do MSU — Movimento dos Sem Universidade, que
atua em 10 Estados brasileiros (BA, DF, ES, MA, MG, PR, SP, RN, RJ, TO).

O proprio pesquisador fala que, desde o inicio da década dos anos 2000, as experiéncias de
cursinhos passaram da casa de milhares projetos espalhados pelo pais, que o autor considera como
experiéncias “isoladas”, indicando, ele proprio, que esse fendmeno educativo ndo é bem uma
estratégia que projetos desenvolvem verdadeiramente isolados, sem nenhum objetivo coletivo bem
definido. O mesmo pesquisador diz textualmente que a propria estruturacdo do PVNC era um
desdobramento de um conjunto de estratégias do movimento negro da década de 1970 e 1980. E, por
fim, nos esclarece sobre as praticas pedagogicas antirracistas que, segundo ele, se baseavam na auto-
gestdo, no trabalho voluntario, na quase inexisténcia de compromissos financeiros, além de uma
agenda de discussdo e intervencdo com recorte racial, levando em consideracdo as dimensfes da
pobreza, com um serio compromisso com as injusticas no campo da educa¢do ndo formal.

Ja Whitaker (2010) nos descreve uma experiéncia de moradores de um assentamento de
reforma agréria que implantaram um cursinho pré-vestibular popular, por alguns anos na década de
2000, que foi a primeira experiéncia do tipo no pais. Para esta pesquisadora todas essas diferentes
iniciativas sdo praticas que vao na “logica da inversdao”. Tal 16gica teria como principio a inversao da
I6gica reprodutivista do sistema escolar, tal qual nos denuncia o pensamento bourdieusiano, inclusive
pelo fato de no Brasil haver um seletivo vestibular como barreira para o acesso das classes populares
ao ensino superior nas melhores universidades brasileiras.

Para a mesma autora, estes cursinhos pré-vestibulares populares colaboram para que as classes
populares possam se apropriar de estratégias ja experienciadas pelas elites, porque, desde as décadas
de 1970, os donos dos cursinhos pré-vestibulares de diferentes franquias da rede privada de educacéo
no pais ja tinham certeza que investir na educacdo era um grande negécio e foi quando esse
empresariado expandiu seus negdcios neste especifico campo da educa¢do ndo formal para atender a

clientela das classes médias emergentes. Com o0 sucesso da marca Objetivo, criou-se um campo
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empresarial que acabaria por absorver ou destruir as modestas experiéncias “artesanais” de cursinhos
pré-vestibulares.

Segundo a pesquisadora, a propria “invencao do vestibular”, cuja origem remonta a década
de 1910, quando foram criados 0s exames de admissao ao ensino superior no Brasil acabou por gerar
0 que seria 0 embrido dos cursinhos pré-vestibulares populares. O nome Exames Vestibulares passou
a ser adotado em 1915 e parece ter mobilizado os educadores para a criacdo de cursos de revisdo e
ampliacdo de contetudos do ensino basico. Tanto que a Reforma de Ensino Rocha Vaz, de 1925, em
seu artigo 54, nos lembra Whitaker (2010), criava um curso do tipo “preparatorio” para os candidatos
a matricula na Escola Politécnica da USP. Na mesma linha, décadas depois ja surgiam os cursinhos
pré-vestibulares para Medicina, Direito e Filosofia na década de 1950. Portanto, conclui a
pesquisadora, que certamente por mais de meio século as experiéncias de cursinhos pré-vestibulares
tém garantido a trajetdria, primeiramente das elites, aos cursos do ensino superior e profissdes de

elevado status social para a sociedade capitalista.

As praticas pedagogicas antirracistas dos cursinhos pre-vestibulares populares.

Essas propostas dos cursinhos pré-vestibulares populares podem ser descritas como educagéo
ndo formal porque surgem da necessidade do cotidiano enquanto acdo dos atores sociais fora do
ambiente escolar ou da educacdo formal. Estas experiéncias consideram, portanto, o0s interesses das
classes populares com o objetivo de ajudar a transformar a realidade educacional de seus filhos. A
inovacdo destes projetos esta mais no fato de complementar as disciplinas escolares, introduzindo
outras disciplinas que os auxiliam em assuntos que estdo em suas agendas e fazem parte de suas
intervencdes. Essas intervencdes iram implicar em alteragdes no curriculo a fim de ampliar o capital
cultural dos estudantes. Exemplos de disciplinas incorporadas as grades destes projetos sdo:
Cidadania e Cultura, Historia da Africa, Histéria da América, Filosofia, Sociologia (GOMES &
VITORINO:; 2017, p. 189).

Outro cursinho pré-vestibular popular descrito pelas pesquisas desenvolvidas na area da
educacdo foi o projeto da ONG FONTE. Tal pesquisa, realizada por Diego Vitorino (2009), revela
que a experiéncia desta entidade durou quase uma década numa cidade de medio porte do interior
paulista chamada Araraquara. A organiza¢do ndo governamental FONTE — Frente Organizada para
Tematica Etnica atuou de 2003 a 2012, e entre outras acdes teve papel importante na educacio nio
formal dos jovens negros e pobres da localidade. Segundo a pesquisa, a entidade teve sua proposta
de combate ao racismo ampliada a partir de 2006, quando elaborou uma formacéo continuada para
seu corpo de jovens professores, alguns ainda estudantes de graduacdo do Campi UNESP nesta
mesma cidade. Neste ano a ONG FONTE passou a contar com o financiamento do programa federal
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com a UNESCO chamado “Diversidade na Universidade”. A primeira pesquisadora a estudar tal
programa foi Rebecca Igreja (2005) num trabalho intitulado “Estado Brasileiro e as Agdes
Afirmativas”.

Segundo Igreja, o programa foi langado em julho de 2003 e deveria aplicar 9 bilhdes de ddlares
no pais nos trés anos seguintes, porém apos anos de implantacdo o mesmo se resumiu, como enfatiza
a autora, ao seu componente 3 que era o PIC — Projetos Inovadores de Curso, que tinha como meta
apoiar e avaliar as propostas que visavam a promocao do acesso a educacao superior e ao reforco do
desempenho no ensino médio de estudantes afrodescendentes e indigenas em desvantagem social. Ou
seja, desde os pareceres favoraveis ao programa até a sua implementacdo pela SECADI — Secretaria
de Educacéo continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (secretaria liga ao MEC e extinta pelo
governo golpista de Michel Temer), a pesquisadora percebeu inumeras distor¢des da proposta do
programa, uma vez que o acompanhara desde a sua concepgao em 2002.

Segundo Vitorino (2009) as parcerias estabelecidas pela ONG FONTE, além de ampliar a
capacidade dos educadores de construirem praticas pedagogicas antirracistas, produziu um conjunto
de acbes pedagogicas sistematizadas num relatorio encaminhado ao escritorio da UNESCO, no
distrito federal, como uma das formas de prestacdo de contas da entidade que atuava em Araraquara.
O documento chamou “Relatorio de Acompanhamento de Atividades de Combate ao Racismo e
Valorizagdo das Questdes Etnico-Raciais”. Neste documento consta em pormenor a proposta
pedagdgica antirracista estruturada pelo corpo dirigente do cursinho pré-vestibular para negros e
carentes da entidade. E necessario antes, salientar, que em 2003 e 2004 a ONG FONTE manteve em
sua estrutura curricular a disciplina “Cultura e Cidadania”, uma heranga de sua vincula¢io enquanto
ndcleo do Educafro.

Sobre o assunto, quem nos esclarece € novamente Santos (2005) ao lembrar que a mesma
proposta de disciplina estava presente tanto na estrutura pedagogica do PVNC, quanto no curriculo
da proposta de cursinho do Educafro, o que sugere que as entidades tenham uma mesma origem.
Segundo o pesquisador, a disciplina elucida como os pactos ideoldgicos, apesar de frouxos,
garantiram um minimo de coesdo para a estruturacdo de um movimento que permitiu a difusdo e
fortalecimento da consciéncia antirracista nos cursinhos pré-vestibulares populares. Assim que 0
préprio autor nos explica sobre:

Ela [a disciplina] € um importante signo distintivo do carater popular, alternativo e
questionador inerente aos pré-vestibulares deste tipo [..] assim o pré se
consubstanciaria numa iniciativa de educacdo popular [...] a criacdo de uma
disciplina especifica com este fim, ou, de um momento privilegiado para garantir
tais discussdes, fez de Cultura e Cidadania o elo de convergéncia entre a preparacdo
para o vestibular, a conscientizagdo politica e a busca de uma proposta pedagogica
adequada a realidade e aos interesses dos segmentos sociais envolvidos no PVNC
(SANTOS; 2005, p. 238).
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Voltando a proposta de Araraquara, a partir de 2006 o cursinho pré-vestibular da ONG
FONTE inicia seu processo de formacéo continuada dos seus educadores para o combate ao racismo
e a valorizagdo étnico racial, além de atuar junto aos educandos em dois eixos: oficinas pedagogicas
e oficinas culturais. Entre as oficinas pedagogicas destacamos Historia da Africa, Historia da América
Latina, Oficina de valorizagdo da historia pessoal do aluno, Novo olhar sobre a histéria do negro no
Brasil, Os negros em movimento e a oficina O movimento Hip Hop. Entre as oficinas culturais haviam
as dancas afro-brasileiras, o violdo e a capoeira. No tocante as formacdes dos educadores destacam-
se as palestras A questdo racial e a educagédo (ministrada pelo MEC/SECADI), A construcdo da nagao
arco-iris, A historia da Africa, O planejamento pedagogico na pratica do professor, Politicas de
identidade e politicas publicas educacionais, A tematica indigena na sala de aula, Ensino de Ciéncias
e relacBes étnico-raciais, A salde da voz na pratica docente. Para ndo me estender, subtrai 0 nome
dos pesquisadores responsaveis por cada uma dessas palestras e oficinas, mas a entidade contou com
diversos estudiosos de diferentes universidades brasileiras UNESP, UFSCar, UERJ, entre outras,
sobre cada uma das tematicas especificas.

As atividades pedagogicas e culturais buscavam romper com a ideologia ou arbitrario cultural
dominante acerca do negro, procurando construir fissuras em crengas, preconceitos, esteredtipos e
estigmas que recobrem como fumaca as histdrias dos negros e dos povos indigenas de nosso pais.
Além da valorizacdo dessas culturas, a formacdo docente tinha como propoésito questionar
imaginarios negativos e buscar a importancia dessas contribui¢des culturais, que frequentemente sdo
desvalorizadas pelo sistema escolar em suas praticas de ensinar e aprender, para questionar o curriculo
escolar que muitas vezes é eurocéntrico. Gomes & Vitorino (2017) demonstram, em bibliografia
recente, que ainda é muito comum que nos sistemas escolares se mantenham alguns discursos que
naturalizam as diferencas e impdem certa hierarquizagao aos grupos sociais, seja com rela¢do a “raga”
ou etnia, a questdo de classe ou de género. Por isso, uma forma de lidar eticamente com o tema é
propor que a escola seja um espaco onde haja o direito de se preservar a diversidade tanto

sociocultural como aquela referente ao género e a sexualidade.

Podemos, entdo, depreender que a educacdo formal pode ser complementada pela
educacdo ndo formal por meio de temas do cotidiano, tdo significativos quanto ricos
em tematicas, algumas bastante urgentes como o sexismo, o racismo, a pluralidade
cultural, a intolerancia, a violéncia, a exploracdo (GOMES & VITORINO, 2017,
p.193)

Além disso, 0s autores ressaltam que se torna fundamental também romper com a pratica de
um discurso que simula uma pseudo “neutralidade”, ainda muito presente na instituicdo escolar. Essa
pseudo neutralidade contribuiria para a formacédo de um eu social padronizado, que diferenciaria o
comportamento de homens e mulheres numa ldgica binéria e naturalizante, o que nos levaria a

modelos prévios dos papeis sociais. Segundo o0s autores, pensar em préaticas pedagogicas para o século
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XX implicaria romper essa suposta “neutralidade”, que nada tem de neutra e é reprodutora do status
quo. Dai que praticas pedagodgicas como estas dos cursinhos pré-vestibulares populares sao
compreendidas como atividades didaticas que podem criar uma consciéncia antirracista, antissexista,

que preservem a possibilidade da liberdade religiosa e ndo preguem a intolerancia.

Qual a proposta politico pedagdgica dos cursinhos pré-vestibulares populares?

Para Whitaker (2010) essas experiéncias educativas sdo inovadoras porque conseguem
repensar estratégias pedagdgicas necessérias ao aperfeicoamento das camadas populares para 0s
seletivos vestibulares. Os cursinhos pré-vestibulares populares, portanto, sdo um aperfeicoamento das
propostas de cursinhos pre-vestibulares privados, pois tém funcdes estratégicas e politicas de permitir
que as classes populares penetrem o seletivo sistema educacional superior. Para a autora seria
interessante pensar em acGes pedagdgicas que ndo estivessem baseadas na tdo comum violéncia
simbdlica praticada pelo sistema escolar e, por isso, iniciar o processo ensino-aprendizagem a partir
da perspectiva e saberes dos educandos a fim de que, posteriormente, estes possam estabelecer
esquemas de assimilacdo entre esses saberes e 0s conhecimentos universalmente valorizados pela
sociedade capitalista. Além disso, a pesquisadora salienta que é também muito necessario resgatar a
autoestima desses educandos, conscientizando-0s de que sdo capazes, de que é preciso ele resistir ¢,
se preciso, permanecer um, dois ou trés anos no cursinho pré-vestibular, além de entenderem que
estes projetos podem ser trampolim para o ensino técnico.

Para esta socibloga, o fato de os cursinhos pré-vestibulares populares serem marginais ao
sistema de ensino escolar oficial e, a0 mesmo tempo, estarem quase institucionalizados na trajetoria
escolar dos jovens educandos das camadas pobres e médias, 0s constitui enquanto um verdadeiro
paradoxo. Para a pesquisadora os cursinhos pre-vestibulares populares atestam o fracasso do sistema
escolar em preparar seus jovens para o vestibular, tanto para aqueles que cursaram o ensino basico
publico, como para aqueles que cursaram no ensino privado.

Apesar de geralmente os métodos de ensino nos cursinhos pré-vestibulares ndo permitirem
tempo para o debate, para reflexdes, para criticas e para a mobilizacdo meta-cognitiva adequada, a
pesquisadora verifica nesse fendmeno educativo o que chamou de “efeito cursinho”. Para ela o efeito
se revelou quando observou, em pesquisa sobre o vestibular da UNESP (VUNESP), que as maiores
porcentagens de ingressantes eram compostas por candidatos que realizaram um ou dois anos de
cursinho pré-vestibular. “Com métodos de ensino que as ciéncias da educag¢do condenariam, os
cursinhos sdo fatores, se ndo de sucesso, no minimo de eficiéncia, para aprovagdo no vestibular”

(WHITAKER; 2010, p. 291). Para a autora o “efeito cursinho” ndo significa um milagroso efeito
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mecanico derivado da frequéncia do aluno as aulas, mas esta baseado na acumulacdo do capital
cultural, realizada pelo jovem ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, a pesquisadora afirma ser importante que os jovens tomem consciéncia dos problemas
estruturais que limitam seus acessos as universidades, tais como a baixa quantidade de vagas nas
universidades publicas e gratuitas, assim como a alta concorréncia e as dificuldades educacionais que
os educandos apresentam. Isto serviria ndo sO para que 0 jovem aumente a sua autoestima, como
também poderia fazer com que os educadores de cursinhos pré-vestibulares populares busquem
oferecer um conjunto de conhecimentos que, incorporados, fariam crescer o capital cultural dos
jovens. Outra alternativa seria ampliar o tempo de duracdo do cursinho passando-o0 para um
planejamento de dois anos. Tal proposta ajudaria para que os educadores passassem a usar métodos
de ensino mais atuais, com mais debates, reflexdes e menos memorizagéo.

Voltando mais uma vez ao caso do cursinho pré-vestibular da ONG FONTE, Vitorino (2009)
salienta que as politicas de financiamento e parcerias publico-privado tém apresentado problemas que
atrapalham o bom andamento do trabalho das entidades parceiras: como o fato de as entidades ficarem
dependentes exclusivamente de recursos publicos e suscetiveis a politica partidaria; além de
problemas nos repasses de verbas, principalmente no caso de financiamentos advindos de 6rgéos
internacionais, devido a grande burocratizagdo do processo de prestacdo de contas. Tais questdes
demonstram que as estratégias neoliberais das agéncias internacionais estdo aquém das necessidades
que estes projetos e as entidades promotoras dos mesmos necessitam para manter essa acdo
caracteristica da educacéo ndo formal.

A estratégia pedagdgica do projeto de cursinho pré-vestibular para negros e carentes da
FONTE e suas praticas antirracistas se revelam inovadoras €, pelo que ha de bibliografia na area,
demonstra-se que é possivel ampliar o capital cultural dos jovens educandos das classes populares.
Isso é 0 que aponta outro artigo de Vitorino (2015) ao acompanhar a trajetoria educacional de trés
jovens e suas diferentes inser¢Ges na educacdo técnica e superior ap6s passarem pelo cursinho pré-
vestibular popular da ONG FONTE. Além da trajetoria de ascensdo nos estudos nos trés casos, 0
autor nos revela elementos que nos conduz a analise do capital cultural das estudantes quando as
mesmas, no momento das oficinas pedagdgicas puderam evidenciar empiricamente o que conheciam
sobre a Africa através de desenhos. Sem duvidas os desenhos produzidos pelas trés educandas
suscitam um conhecimento que vai para além do senso comum no que se trata do continente africano,
além disso, os desenhos foram um rico recurso metodoldgico para a apreensdo do imaginario das
estudantes acerca do tema. Certamente tais conhecimentos foram utilizados nos vestibulares e provas
nacionais como o ENEM.

Assim, para finalizar este artigo, cabe relembrar o contexto histdrico de adesdo das politicas
de acOes afirmativas no Brasil. Parafraseando o célebre Gilberto Freyre, Valter Silvério (2003)
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reinventou a metafora de “Casa Grande e Senzala” para refletir sobre a adog¢do das a¢des afirmativas
nos EUA e o caso brasileiro, sugerindo que os contextos historicos sdéo muito distintos e assegura-nos
sobre a necessidade ainda fundamental na adoc¢ao dessas medidas para o caso brasileiro. Se nos EUA
as acOes afirmativas sdo institucionalizadas pela E.D. 11.246/1965, no Brasil a adesdo dessas politicas
por parte do Estado ocorreu tardiamente, apenas no inicio dos anos 2000, sendo um de seus reflexos
legais a lei 10.639/2003, substituida posteriormente pela lei 11.645/2008, que incluiu a
obrigatoriedade do estudo das historias e culturas africanas, afro-brasileira e as culturas indigenas,
em diferentes niveis do sistema escolar nacional. Analisar 0s processos historicos em cada um desses
casos pode ser revelador das desigualdades e injusticas sociais que ainda sofrem muitos negros no
Brasil: a) a desvantagem ocupacional; b) a desvantagem educacional; ¢) a desvantagem locacional
(SILVERIO; 2005).
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LUDICIDADE, AUTONOMIA E SOCIALIZACAO: UM RELATO DE
EXPERIENCIA DOS PROGRAMAS SOCIOEDUCATIVOS NO SESC
SOROCABA

Andreia Maria Ferreira Reis! e Beatriz Cadario Fortes?

O Sesc SP tem como premissa o0 trabalho nas areas de: cultura, satde, meio ambiente, inclusao
social, terceira idade, turismo e esportes, em seus aspectos mais amplos e transversais. Sendo que a
educacao esta presente em todas as a¢des do Sesc, que € em si uma instituicdo educadora. Dentre suas
muitas acOes, destacamos o Programa Socioeducativo, que envolve os Programas: Curumim,
Juventudes e Espaco de Brincar. Neste artigo falaremos do Programa Curumim e do Espaco de
Brincar.

- Programa Curumim: atende criancgas de 7 & 12 anos. Criado em 1986 (ano de formulacéo do

documento que norteia 0 Curumim) teve sua primeira turma em 1987 no Sesc Pompéia, em

2017 completou 30 anos de atividades ininterruptas.

- Programa Espaco de Brincar: atende criancas de 0 & 6 anos. Teve inicio no Sesc SP em 2010.

Particularmente o Sesc Sorocaba, que foi inaugurado dia 01 de setembro de 2012, teve os
programas implantados em marc¢o de 2013, com o objetivo de atender a faixa etaria de 0 a 19 anos.

Fazem parte da equipe que compde o programa socioeducativo da unidade do Sesc Sorocaba:
Andreia Reis, Alan Pablo, Beatriz Fortes, Fabricio Castro, Fernando Ribeiro, Lucas Lannes, Maria
Angélica e Maria Fernanda. O que se destaca na equipe é a multiplicidade de formacdo dos
educadores, atualmente as formacdes sdo: educacdo fisica, artes cénicas e jornalismo. Em outras
unidades do Sesc do estado de Sdo Paulo, onde ha os Programas Socioeducativos - 16 unidades na
capital, 14 unidades no interior e 2 unidades no litoral - encontramos educadores com outras
formacBGes como: ciéncias sociais, psicologia, historia, artes visuais, pedagogia entre outras. A
intencdo de termos uma equipe multidisciplinar € o aumento de repertorio, a troca de experiéncias e
ofertar uma ampla possibilidade de vivéncias distintas para as criancas.

A seguir faremos um relato de experiéncia do dia-a-dia dos Programas Curumim e Espaco de

Brincar.

Programa Curumim

O Programa Curumim do Sesc SP, de educacdo ndo formal, tem o propoésito do
desenvolvimento da autonomia, da socializacdo, da criticidade, da criatividade, do respeito as
diferencas, entre outros aspectos. E um Programa totalmente gratuito que inicialmente foi pensado a

partir de uma reflex@o sobre o papel do Sesc SP com relacdo a sua clientela infantil. Ao longo de
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varios anos o Sesc SP, desenvolveu inimeros projetos destinados ao publico infantil e infantojuvenil,
a partir de uma concepcdo ndo escolar. Com vistas a consolidar esse trabalho de maneira mais
sistematica o Sesc SP idealiza o Programa Integrado de Desenvolvimento Infantil (PIDI).

No documento de 1986, Sesc Curumim, levando em consideracdo os aspectos acima, séo
listados como pressupostos do Programa:

- reconhecer a criangca como um ser com uma realidade existencial concreta e peculiar que

deve ser respeitada em sua singularidade;

- admitir que o projeto ndo pode abstrair os valores do presente, proprios do universo infantil

e com eles deve ser articulado;

- reconhecer o direto da crianca a informacdo, permitindo-lhe o acesso ao conhecimento e o

dominio do meio em que vive;

- assumir a ludicidade como o valor bésico de toda a¢do pedagdgica.

Esses principios se mantém ainda hoje, pois podemos considera-los atuais e fundamentais na
formacdo do ser humano, no entanto, outros foram adicionados. Alias, outro documento foi esbocado
em 2008, e estamos em processo de atualizacdo e oficializacdo de um novo documento, em reunides
com a Geréncia de Estudos e Programas Sociais (GEPROS) que orienta as diretrizes para o
desenvolvimento dos Programas.

Estamos presente em 32 unidades do estado de S&o Paulo, incluindo interior, capital e litoral,
e de acordo com levantamento realizado em 2015, sdo aproximadamente 3.561 criancas matriculadas
no Programa, sendo que ha disponivel 4002 vagas, com 128 Instrutores Infantojuvenis, nome do cargo
dos educadores.

Segundo, Oeino e Ferreira (apud Park e Fernandes, 2015, p.23), “O Curumim ¢ um
programa de educacao ndo formal que visa, num ambiente de cooperacdo e respeito
mutuo, garantir espacos e tempos de brincar, criar e conviver. Seu objetivo é de
proporcionar aos participantes a construcdo e a vivéncia de um conjunto de valores
e de acles ludicas e integradas, voltadas para a producdo do desenvolvimento
integral dos sujeitos envolvidos”.

Sobre a educacdo ndo formal (PARK, 2015, p. 47-70) € importante entender um pouco sua
trajetoria. A intencdo deste artigo ndo é se aprofundar nesse tema, mas uma breve contextualizacéo é
necessaria. Primeiramente o termo ndo formal foi cunhado fora do Brasil, tendo sido constituido
conceitualmente em oposi¢do a educacdo formal, em um momento de crise da educacdo formal. No
Brasil a educagdo ndo formal se constitui em diadlogo com diversas praticas, desde filantropicas a
sociais, recreativas, culturais e arte-educagfo. E uma area abrangente que no Brasil comegou a ser
utilizada nos anos de 1980 de forma discreta (inclusive com base em propostas de Paulo Freire), mas
que em 1990 ganha forca. Por sua abrangéncia a educacdo nao formal ndo possui um referencial

especifico, mas multiplo, bem como suas discussdes que se estendem para diferentes espacos: midia,
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sociedade civil, ONGs, projetos educacionais e assistenciais, poder publico e fundacdes. Pode-se
dizer que a educacdo nao formal vem construindo seu campo na prética, através do cotidiano, da
oralidade e necessidade de resolugéo de problemas. Apesar do conceito de educacdo ndo formal estar
ainda hoje em construgdo, as mudancas que essa area proporciona pode ser enriquecedora do ponto

de vista da experimentacdo e reflex&o.

A trajetoria do Programa Curumim no Sesc Sorocaba

Quando a equipe do Programa Curumim do Sesc Sorocaba foi formada, em 2012, éramos 8
instrutores, sendo que 6 vieram da atuacdo no Programa de outras unidades do Sesc (Interlagos,
Itaquera, Sdo José do Campos, Taubaté e Carmo) e 2 novos instrutores. Foi um grande desafio
construir o Curumim em Sorocaba e muito prazeroso para todos, cada um trouxe a experiéncia ja
vivida com as criancgas nas outras unidades do Sesc, no entanto, o perfil do publico de Sorocaba era
particular, assim como é em todas as unidades.

Geralmente o Programa Curumim segue um calendario semelhante ao escolar, nossas
atividades acontecem de fevereiro a junho e de agosto a novembro. Com periodos de planejamento e
avaliagdo em dezembro, fevereiro e julho.

O Programa conta com acgdes pontuais como contratagdes circenses, pecas teatrais,
espetaculos de danca e musicais. Colocamos como parte do nosso planejamento permanente exibicao
de filmes, que acontece uma vez por més, atividades no Parque da Biquinha (que fica proximo ao
Sesc) la as criancas brincam, exploram o espago verde e aprendem sobre preservacdo ambiental,
sendo que o tema meio ambiente estad muito presente em nossas atividades. Nosso planejamento
acontece em parceria com diversos setores da unidade, dentre eles: ambiental, odontologia, esportivo,
espaco de tecnologia e artes (ETA), alimentacgéo e biblioteca. Com cada um deles desenvolvemos
atividades no sentido de ampliar repertorio e do cuidado de si (higiene e satde) de forma ludica junto
as criancas. Elas recebem um lanche balanceado, pensado pelas nutricionistas da unidade no intervalo
das atividades e recebem também um kit de escovacéo, pelo qual sdo responsaveis em trazer todos 0s
dias e efetuarem a escovacao supervisionada apos o lanche. As criancas do Programa, a partir de
2017, receberam o beneficio de realizar tratamento odontolégico gratuito na clinica do Sesc.

Sé&o realizados passeios dentro de Sorocaba e pelo menos 2 passeios no ano fora de Sorocaba,
geralmente em locais que contemplem o tema que trabalhamos ao longo do ano. J& com essas
propostas estabelecidas, o proximo passo foi pensar o planejamento do ano, partindo da premissa que
trabalhamos com educacdo e a mudanca é um fator intrinseco a ela.

Iniciamos em marc¢o de 2013 com o tema Identidade. Nosso objetivo era trazer as criancas e
a n6s mesmos a relagdo do Sesc com a crianga, com o entorno e com sua familia. Como processo

educativo, que em si é constantemente mutavel, houveram varias mudancas ao longo do processo,
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por meio de avaliacdes e reflexdes a cada fim de ciclo anual. Fomos desde oficinas individuais, onde
cada instrutor oferecia as atividades a partir do seu repertorio, até atividades coletivas a partir de
temas que consideravamos pertinentes. Como parte do nosso cronograma anual, fazemos passeios a
outras cidades, neste ano fomos a exposi¢ao “Mapas do Brincar” no Sesc Sao André e ao parque
tecnoldgico Sabina, também em Santo André. Geralmente o passeio é atrelado ao tema desenvolvido
no ano.

As atividades estdo sempre com foco no que as criancas tem interesse, observado por meio do
retorno que temos delas. No entanto, no decorrer daquele ano, 2013, observamos que havia um grande
conteddo de atividades sendo oferecidas, e que obviamente foram sendo alteradas de acordo com o
tempo disponivel e o feedback das criancas, 0 que consequentemente alterava nosso planejamento,
muitas vezes nao possibilitando a concluséo do projeto inicial.

Em 2014, adotamos um novo método no Curumim, onde as criancas escolhiam os temas que
iriamos desenvolver ao longo do ano, e a partir dos temas escolhidos por elas nds instrutores
ofereceriamos as atividades. Foi, sobretudo, um desafio para nés como educadores, tivemos que
pesquisar e aprender praticas novas para atender as demandas das criangas. Mesmo com essa mudanca
ainda sentiamos que precisavamos buscar outros caminhos. Foi entdo que, em novembro de 2014,
recebemos o convite do Agente de Educagcdo Ambiental da unidade, Alexandre Anézio, para fazermos
uma visita ao Projeto Ancora, em Cotia-SP. Apds essa visita, extremamente inspiradora, mudamos
completamente nossa pratica.

A partir do conhecimento do andamento educacional do Projeto Ancora de educacéo formal,
pudemos perceber que haviam semelhancas com relagdo ao Programa Curumim, de educacdo ndo
formal, sobretudo no que diz respeito a autonomia que promove a sensagao e o efetivo pertencimento
da crianga ao processo. A escolha delas pelo que querem aprender e quando querem aprender,
respeitando o tempo de aprendizado individual. Ainda naquele ano realizamos o passeio ao Sesc
Itaquera visitando a exposi¢ao “Amazonia Mundi”.

Entdo, em 2015, a partir das reflexdes p6s-visita ao Projeto Ancora, desenvolvemos o projeto
“Da Pedra ao Tablet”, construido a partir do interesse das criangas pelo tema tecnologia, votado por
elas. Neste ano cada instrutor ofereceu sua oficina, a partir de seu repertorio, pautada nos temas
votados inicialmente pelas criancas. Foi um ano de mudancas, mas foi apenas em 2016 que
efetivamente houveram as transformagdes mais significativas.

O fato do Curumim se estruturar de forma aberta, isso nos possibilita explorar possibilidades
diversas, além das multiplicidades de linguagens: artes, meio ambiente, salde, esportes, nutricao,
tecnologia entre outras, o que nos permite utilizar de varios vieses educacionais. O planejamento e a
avaliacdo sdo fundamentais, além da pesquisa e criatividade. No entanto, outro fator de suma

importancia é a escuta das criancas, afinal é pra elas e com elas que o Programa se constroi. A crianca
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como ponto de partida, nos fez explorar metodologias diversas, entdo a partir da nossa experiéncia
no Projeto Ancora nos sentimos inspirados para um novo momento, dar ainda mais protagonismo as
criancgas de forma que elas pudessem ser propositoras de suas proprias atividades.

Foi quando, em 2016, fizemos a pergunta a elas, o que acham de vocés serem os educadores
e proporem as atividades, a partir do que gostam e se sentem a vontade para compartilhar com os
amigos? Esse foi 0 ponto de partida para que efetivamente as criangas se tornassem propositoras,
explicamos como organizar uma atividade, iniciando por descreverem a atividade a ser proposta,
materiais a serem utilizados, nimero de vagas, local onde sera realizada, a partir dai as oficinas foram
surgindo e modestamente uma ou outra crianga assumiu sua atividade. Nasceu assim o
“#curumimemacdo”. E a preocupacao se as criangas estavam ou nao preparadas para esse momento
foi se diluindo, a iniciativa em propor as atividades foi contaminando a todos, a ponto de termos mais
inscritos do que datas para realizagdo das atividades, reservadas todas as sextas-feiras. Observamos
que as criangas comegaram a se sentir mais seguras para apresentarem suas habilidades e criaram o
habito da pesquisa, além de buscarem aprender novas atividades para posteriormente oferecerem aos
amigos.

Mantivemos a votacao dos temas, que ¢ anual, e assim fazemos o “Universo Curumim” onde
nos educadores damos as oficinas, e a fim de contemplarmos o maior nimero possivel das escolhas
das criangas fazemos contratagdes e convidamos outros profissionais do proprio Sesc. Quanto aos
passeios desse ano fomos para a Fazenda do Chocolate, em Itu e para Ipero, a Fazenda Ipanema.

Entdo, para 2017, demos continuidade a estrutura de trabalho de 2016, ja que essa foi avaliada,
por nés educadores e pelas criancas, como acgdes de sucesso. Realizamos um passeio ao Catavento
Cultural. Mantivemos o #curumimemacéo, e pudemos observar que a partir desse ano as criangas
propuseram mais oficinas do que em anos anteriores, acreditamos que como parte do processo as
criancas ja se apropriaram da atividade, por isso tivemos um maior nimero de criangas propositoras.

Como ja dito anteriormente, reservamos as sextas-feiras para o #curumimemacao, no entanto,
0 namero de oficinas ultrapassou a quantidade de sextas-feiras que haviam de atividades do Programa.
Mesmo assim, conseguimos que todas as criangas fossem contempladas realizando suas oficinas.

Percebendo o quanto o momento da brincadeira é fundamental no desenvolvimento e no dia
a dia das criancas, neste ano reservamos um tempo maior para esse momento do brincar coletivo, o

Horario Livre.

Horaério livre
O Programa Curumim tem como premissa o olhar para a crianca e sua infancia, e assim damos
muito valor a brincadeira, o tempo de brincar da criangca. Temos instituido o que chamamos de

“horario livre”, que realizamos com algumas variagdes. Hordrio livre com materiais: jogos de
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tabuleiro, bolas, etc. Horario livre sem materiais, onde as criancas experienciam brincadeiras com
seus proprios corpos. Horario livre direcionado, quando os instrutores trazem as propostas de
brincadeiras. Horério livre de votacdo, quando as criancas votam nas brincadeiras que querem brincar,
as trés mais votadas sdo realizadas. Todas essas variacdes oferecem diversidades de experiéncias, é
nesse momento que os educadores podem observar as relag0es entre as criancas.

Consideramos este um momento fundamental de autoregulagem da crianca, onde se
estabelecem relacdes de conflitos, solidariedade, amizade, desentendimentos, tomada de deciséo, e
onde a crianca esta livre para se manifestar e decidir livremente o que fazer. E nesse momento que as
intervencBes dos educadores, se necessarias, se fazem efetivas, é também quando as criangas
aprendem a lidar com as diferencas e entendem o que € a tolerancia e o respeito ao préximo. Sobre o
brincar Friedmann, em “O Universo Simbolico da Crianga” (2014, p. 95) diz:

“O Brincar traz de volta a alma da nossa crianga: no ato de brincar, o ser humano se
mostra na sua esséncia, sem sabé-lo, de forma inconsciente. O brincante troca,
socializa, coopera e compete, ganha e perde. Emociona-se, grita, chora, ri, perde a
paciéncia, fica ansioso, aliviado. Erra, acerta. P6e em jogo seu corpo inteiro: suas
habilidades motoras e de movimento vém-se desafiadas. No brincar, o ser humano
imita, medita, sonha, imagina. Seus desejos e seus medos transformam-se, naquele
segundo, em realidade. O brincar descortina um mundo possivel e imaginario para 0s
brincantes. O brincar convida a ser eu mesmo.”

Feedback com os pais

Adotamos o procedimento de feedback com os responsaveis dos Curumins que acontece
anualmente. Esse procedimento foi implantado em 2014. Agendamos horarios para receber os pais
individualmente, neste momento os pais relatam o ano das criancas, como foi o desenvolvimento na
escola e como estd em casa. Nos também falamos como a crianga se desenvolveu no Programa.

Vemos esse momento de extrema importancia e ao longo do ano procuramos estar préximos
aos pais, no sentido de estarmos alinhados com o desenvolvimento educacional das criangas, mas é
no feedback que nossa relacéo se aproxima ainda mais. Também pedimos a sugestéo dos responsaveis
com relacdo a temas que achem pertinente para que sejam discutidos ao longo do ano no Encontro
“Familia Curumim” (realizado duas vezes no semestre), que € mais um momento que dispomos para
que nossa aproximacao seja também um momento de formacdo. Com a presenca de profissionais
contratados, da area de educacdo e da area da saude, ja abordamos assuntos como: sexualidade,
género, consumo na infancia, alimentacdo saudavel, tecnologia e seus aspectos positivos e negativos
na infancia. Promovemos também momentos ludicos das criangas com suas familias, como por
exemplo, quando reproduzimos o horério livre em familia, muitas familias ndo tem ou ndo promovem
um tempo de brincar com seus filhos, e esse foi um estimulo para que possam se organizar para que

ISSO aconteca.
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Programa Espaco de Brincar

Oficialmente implementado a partir de 2010 por algumas das unidades do Sesc SP, o Programa
Espago de Brincar nasceu a partir de conceitos de educagdo nao formal, lazer, convivéncia e no livre
brincar, com foco nas criangas de 0 a 6 anos, e na cultura do brincar, atendendo a necessidade de
garantir espacos voltados para o ato de brincar como um direito da crianga, e buscando acolher de
forma adequada em seus espacos de convivéncia este publico que carece de ambientes pensados e
preparados para ele.

Dentro da ideia de educacdo ndo formal como um campo de conhecimento distinto da
educacéo formal, e ndo necessariamente em oposi¢édo a esta, e cientes de que ndo prolongaremos estes
conceitos no presente relato, partimos somente da distingdo entre os aspectos metodoldgico e
estruturante entre estas areas. Metodologicamente, a educacéo formal diz respeito as propostas do
sistema formal de ensino, isto &, as praticas marcadamente escolares, enquanto a educacao ndo formal
ndo se detém a estas praticas, rompendo neste sentindo com as propostas usuais da escola.
Estruturalmente, sdo consideradas formais aquelas propostas educacionais que estdo diretamente
vinculadas as politicas publicas vigentes, e sdo consideradas de direito da populacdo, oferecidas
obrigatoriamente pelo Estado, segundo a legislacdo oficial de cada pais. Todavia, ndo compete a
educacédo nao formal estes aspectos legais.

Seguindo esta linha, segundo Margareth Park e Renata Fernandes, organizadoras do livro
Programa Curumim, memorias, cotidiano e representagdes, conceitos como lazer, convivéncia e 0
livre brincar séo a base para a construcao educacional ndo formal do Programa Espaco de Brincar,
onde o foco esta no acolhimento em espaco adequado, qualificado e preparado para receber bebés e
criangas até 6 anos e os adultos que os acompanham como seus responsaveis legais, nos cuidados
durante a permanéncia no espago. A convivéncia entre geracdes, motivada a partir de uma relacdo
ludica com o espaco, objetos e a¢des propostas, € um dos principais eixos norteadores dos programas
do socioeducativo do Sesc Regional de Séo Paulo, onde se enquadra o programa aqui citado, junto
com a promogéo e valoriza¢do da acdo de brincar.

Segundo este livro Programa Curumim, podemos entender o livre brincar como uma
experiéncia que ndo busca uma funcionalidade outra que ndo o préprio ato de brincar, e que a
liberdade de criar e se relacionar com os objetos e situacdes de seu préprio repertério possibilita o
desenvolvimento de um pensamento autbnomo, criativo e reflexivo, ocupando uma importéancia vital
para o desenvolvimento do campo da sensibilidade da crianca.

O brincante experimenta, cria, fantasia, toma contato com o belo, com a estética. Assim, a
racionalidade e a sensibilidade vdo dando as pessoas, inclusive as mais novas, condi¢Ges de
ter uma visdo mais complexa da realidade” PARK; FERNANDES. 2015, p.119.

Anais da IX Semana da Pedagogia do V Seminario de Pesquisa e IV Encontro de Egressos do PPGEd - UFSCar Sorocaba - 02 a 06 de outubro de 2017



Também enfatiza a importancia deste livre brincar em contraposicao ao brincar diretivo, onde
as questdes pedagdgicas aparecem muitas vezes como norteadoras nas estruturas destas brincadeiras.

Neste programa esté previsto, além de uma programacao cultural e artistica voltada a primeira
infancia - que contemple acdes diversas voltadas as questdes desta fase com temas como salde,
educacdo e cultura do brincar, através de linguagens especificas a esta fase, também é um espago
fisico e conta com um ambiente e materiais adequados para o acolhimento deste publico, junto com
seus pais, adultos responsaveis pelos cuidados destes pequenos. Ao oferecer um espago com materiais
qualificados para esta fase, enriquecendo as possibilidades da fantasia e do brincar livre, bem como
elementos que estimulam diferentes sentidos dos bebés, o Programa pretende fortalecer o vinculo
entre bebés e adultos, promovendo a¢des ludicas com foco na convivéncia qualificada entre as
familias.

Em nossa unidade do Sesc Sorocaba temos uma sala exclusiva para o Espago de Brincar,
localizada na area de convivéncia da unidade, ao lado da Comedoria, 0 que propicia um grande fluxo
de pessoas visitando o espaco, sobretudo aos finais de semana. O espaco funciona de segunda a
quinta-feira das 9h as 21h30, as sextas-feiras das 9h as 20h, e aos finais de semana e feriados das 10h
as 18h30. Possui um mobiliario e acervo proprios para atender e acolher as criancas de 0 a 6 anos e
suas familias, com brinquedos e objetos de pano e madeira, materiais leves e macios, a maioria nao
estruturados. A escolha dos elementos e brinquedos € feita a partir de pesquisas realizadas pela equipe
do programa, com foco no desenvolvimento infantil, pensando as particularidades de cada fase do
bebé e crianga pequena.

Para acolher os bebés até 1 ano é oferecido elementos pequenos, de pano, madeira ou pelicia,
com tamanhos possiveis de serem segurados por maos e dedos pequeninos, com pesos diferentes,
contendo sonoridades ou texturas diversas. Para criancas a partir de 18 meses ja oferecemos bolas
pequenas, com e sem sonoridades, pecas de encaixar, blocos de madeira para empilhar, além de
objetos ndo estruturados como potes de plastico, madeira ou metal, escovas, colheres de pau, retalhos
de tecidos entre outros. Para as criancgas a partir dos 3 anos ha fantasias para vestir, bonecas e roupas
de bonecas, bichos de peltcia e pequenos brinquedos como quebra cabegas com pecas grandes, cordas
para pular, amarelinhas, petecas, pides e outros. Ndo temos brinquedos eletrdnicos no espaco.

Neste local as criancas devem estar sempre acompanhadas de um adulto, que é convidado a
partilhar de um momento lidico com seu pequeno, acolhido em um ambiente preparado para
estimular o livre brincar em conjunto, adultos e criancas. Entendemos que a criagdo de espacos que
provoquem o brincar entre pais e filhos de maneira qualificada é fundamental para garantir momentos
de escuta e observacao aos pequenos, nutrindo a criacdo de vinculo em espacos publicos, fortalecendo
as relacdes entre os pares, mées e pais de criangas pequenas, no intuito de fortalecer uma comunidade

gue olha para as criancas e vé as infancias como prioridade.
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Além do espaco fisico, na unidade do Sesc Sorocaba o programa oferece também o Projeto
Bebés sdo bem-vindos, criado para garantir uma acado programatica continuada que envolve diferentes
linguagens artisticas sempre voltada aos pequenos até 6 anos e suas familias. As atividades sdo
realizadas nas salas de oficinas, areas de convivéncia além da sala do Espaco de Brincar. O intuito é
acolher as familias e seus bebés em todos os cantos da unidade, com atividades diversificadas e
qualificadas, carinhosamente pensadas para 0S pequenos, maes, pais, cuidadores e educadores da
primeira infancia. Esta programacéo acontece todos os sabados pela manha, fomentando e atendendo
frequentadores que ja conhecem o programa, e participam deste momento especial de convivéncia
COM Seus pequenos.

No decorrer do ano de 2017 foram realizadas algumas ac¢des dentro da programacéao do Bebés
sdo bem-vindos, como por exemplo os encontros do projeto Corpo, movimento e arte. Trata-se de
uma sequéncia de propostas voltadas a crian¢as de 3 a 6 anos, sempre acompanhadas de suas familias,
para promover a investigacao corporal, registros visuais e experimentaces de movimentos e gestos
a partir de estimulos sonoros, ou do siléncio. Muita beleza e poténcia nestes encontros.

No ano de 2017 criamos o Olhares Miudos, uma acdo do programa que propds através de
encontros mensais preparados para bebés de 2 a 24 meses, acompanhados de um adulto, ampliar a
escuta aos bebés e a dialogar junto com maes, pais, educadores e cuidadores de bebés e criancas
pequeninas sobre temas da primeira infancia, compartilhando relatos de experiéncias de infancias a
partir de observacdes durante algum processo compartilhado em grupo, sendo preparado diferentes
ambientagdes e, ou materiais com possibilidades sensoriais diversas, criando um momento Unico a
cada encontro. A proposta foi, sobretudo, criar um espago para silenciar e escutar uns aos outros com
nossos corpos afetivos, potencializando o brincar e as relagGes entre as criancas, bebés e o espaco,
bem como trocar impressdes do que observamos. Também, em outro momento, trazer temas
pertinentes e emergentes da primeira infancia e dialogarmos coletivamente sobre estes, tecendo
olhares mitdos sobre as grandezas de nossas criancas.

Deste modo, o Projeto Olhares Mildos pretendeu criar um recorte, um espago-tempo de
experiéncias honestas voltadas aos bebés e suas familias. Para tanto, trouxe pelo menos trés ideias
para apresentar as miudezas, usada poeticamente neste texto como uma metafora para enfatizar as
pequenices grandiosas das culturas de infancias, tal qual o poeta Manoel de Barros apresenta em seus
quintais, seus achadouros®, como um grande menino apanhador de desperdicios.

A primeira ideia desta ac¢éo foi investigar para onde apontam os olhares dos bebés, estes seres
miudos, que acalentamos e amamentamos, e que manifestam um interesse singular quando olham

para algum lugar. Uma segunda forma de pensar esta miudeza, é a presente nas infancias, as miudezas

2 Memorias Inventadas, as infancias de Manoel de Barros. BARROS, Manoel.2008.

Anais da IX Semana da Pedagogia do V Seminario de Pesquisa e IV Encontro de Egressos do PPGEd - UFSCar Sorocaba - 02 a 06 de outubro de 2017



do universo do brincar, do investigar e se encantar com o mundo. Miudezas dos cantinhos molhados,
dos furos, das pontas dos dedos nos buraquinhos, das massinhas, das pequenices de crian¢a. E um
terceiro elemento da miudeza € a delicadeza do nosso olhar de adulto diante da experiéncia de vida
de um bebé ao desvelar-se no mundo. Esta vital importancia de se ter um olhar mitado, delicado, sutil
para entrar em contato com esta presenca de vida que esta chegando. Neste sentido, entendemos aqui

que € preciso criar intimidade, se aproximar, para desvelar as miudezas das infancias.

O Programa Socioeducativo do Sesc Sdo Paulo

Em nossas consideracdes finais destacamos que os programas socioeducativos do Sesc S&o
Paulo, vem de encontro com as premissas da infancia, o livre brincar, a experimentacédo, a ampliacdo
de repertorio, o entendimento de limites com relacdo ao respeito pelo outro, a busca da autonomia, o
fortalecimento da autoestima, dentre tantos outros fatores presentes no nosso trabalho diario.

O Sesc SP, com seus trés Programas Socioeducativos, visa contemplar momentos Unicos para
0s participantes, com todo o cuidado para envolver o ser humano em sua plenitude, segundo a Teoria
das Inteligéncias Multiplas (Howard Gardner), abrangendo as inteligéncias: linguistica, interpessoal,
intrapessoal, corporal-cinestésica, existencial, l6gico-matematica, musical, naturalista e espacial.
Visto como a possibilidade de oportunizar uma amplitude de experiéncias vivenciadas, e a partir delas
a identificacdo e desenvolvimento de habilidades, talentos e potencias, sem perder o olhar para o

respeito ao tempo maturacional de cada um.

REFERENCIAS.

FRIEDMANN, Adriana, O Universo Simbolico da Criancga: olhares sensiveis para a infancia. Sdo
Paulo: Editora VVozes, 2005.

PARK, Margareth Bradini. Fernandes, Renata Sieiro (org.). Programa Curumim: memorias
cotidianos e representagdes. Sdo Paulo: Edi¢des Sesc, 2015.

Servigo Social do Comércio, Administracdo Regional do Estado de Sdo Paulo. Programa Integrado
de Educacéao Infantil — PIDI, S&o Paulo: 1986.

Anais da IX Semana da Pedagogia do V Seminario de Pesquisa e IV Encontro de Egressos do PPGEd - UFSCar Sorocaba - 02 a 06 de outubro de 2017



MEIO AMBIENTE, EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO PARA A
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Resumo: Reflexdes sobre Meio Ambiente (MA) e Educacdo Ambiental (EA) passaram a assumir
grande destaque, no Brasil, a partir de 1990. Desde entdo, destaca-se a coexisténcia de inimeras
concepcoes e praticas de EA. Assim, se faz importante levantar as Representag@es Sociais de Meio
Ambiente (RSMA) dos sujeitos, a fim de melhor compreender como estas embasam suas
concepcles e praticas de EA. Foi realizada uma visita de EA monitorada com educandos de
diferentes niveis de ensino, ao Jardim Botanico de Sorocaba. Este trabalho objetivou investigar as
visOes dos educandos participantes sobre meio ambiente, educagdo ambiental e o papel da atividade
de EA na formacdo para a cidadania. Através de um formulario online foram colhidos os dados
empiricos da pesquisa, os quais foram analisados mediante os procedimentos da Andlise Textual
Discursiva. Os resultados obtidos revelam que a maioria dos educandos percebem natureza e
sociedade de forma dissociada, tendendo por considerar aspectos naturais do ambiente e de sua
preservacdo. Ha ainda educandos no processo de superacao destas visdes e um deles se aproxima
de uma vertente critica de EA.

Palavras-chave: Meio Ambiente, Educacdo Ambiental, espagos de educacao ndo formal.

INTRODUCAO

Desde a década de 1970, a partir de diversas convencgdes internacionais sobre a temaética
meio ambiente, passou-se a ter varias visdes de mundo sobre o paradigma ambiental, cujo assunto
estd muito além de consideréa-lo apenas um objeto de estudo. Desde entdo a producdo cientifica
sobre o tema se ampliou de forma bastante significativa, pelas pesquisas que abordam a tematica
sobre diferentes bases tedrico- metodoldgicas e posicionamentos politicos divergentes (SAUVE,
2005).

Podemos identificar diferentes facetas de abordagem sobre o meio ambiente e, neste
sentido, é essencial que os educadores e educadoras ambientais tenham isso claro para o

desenvolvimento de atividades pedagogicas.

Segundo Sauvé (2005) ¢ possivel caracterizar sete aspectos sobre a definicdo do conceito
de meio ambiente, entre eles: natureza, recurso, problema, sistema, lugar, biosfera e projeto
comunitario. Porém, a educacdo ambiental tem sido utilizada como um aparelho ideoldgico de

estado. Tendo em seu discurso de desenvolvimento sustentavel uma perspectiva neoliberal, um
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falso discurso de equilibrio entre os trés pilares tao explicitados pela teoria (o0 social, 0 ambiental e
0 econdmico), uma vez que, tal discurso ndo questiona o modelo desigual em que vivemos nem o
sistema de producdo capitalista que impulsiona a sociedade do consumo, aspectos causadores dessa
crise. De forma alienadora, tal perspectiva, em sua visdo desenvolvimentista, aborda a educacéao
ambiental como possibilidade para a manutenc¢ao dos recursos naturais e da gestdo ambiental, ndo
questiona as contradi¢Bes sociais postas, nem produz uma reflexdo acerca de conceitos essenciais
tais como o de justica ambiental e equidade social.

Na faceta que propde 0 meio ambiente como projeto comunitéario, passamos a uma mudanca
de paradigma, pois esse traz como objetivos a cooperagdo e parcerias para realizar mudangas
desejadas, tendo como principio o bem comum. Baseado no dialogo, e no respeito as diferentes
culturas e saberes dos povos, constréi-se como reflexdo critica o conceito de praxis. Nesse sentido,
a educacdo ambiental é base para a formacdo da democracia e da cidadania, em que 0s aspectos
politicos e socioambientais sdo essenciais para essa proposta educativa, cuja perspectiva propde
um novo modelo de vida que supere a opressao do modelo de organizacao social que tem como
base o capitalismo (SAUVE, 2005).

Identificamos em Layrargues e Lima (2014) trés macroténdencias no campo da educacgéo
ambiental: a macrotendéncia conservacionista, pragmatica e critica. A macrotendéncia
conservacionista, como o proprio nome ja diz tem como projeto a¢Oes de conservacdo para 0 meio
e, de forma antropocéntrica, coloca o ser humano como distante da natureza, em que este deve
buscar uma relacdo harmdnica com a mesma. N&o questiona as relagdes sociais, politicas e
econdmicas do sistema capitalista vigente.

A macrotendéncia pragmatica se estabelece no ambientalismo, uma corrente neoliberal, que
utiliza o conceito de desenvolvimento sustentavel para produzir um discurso economicista, de
“poupar para as futuras gera¢des”, vendo o ambiental apenas como um recurso de producdo e, a
forca de trabalho como uma matriz de exploracéo exponencial. Essa proposta educativa néo propde
uma reflexdo acerca do consumo de bens como ponto chave para uma analise totalizante das

questdes ambientais.

Ja a macrotendéncia critica traz conceitos de justica ambiental e equidade social,
questionando as desigualdades e injusticas do modelo de sociedade atual, buscando a
problematizac&o critica da sociedade e dos modelos de vida. Entende-se o ser humano, ndo como
centro, mas como inerente ao meio, e compreende que o ambiental ndo se separa do cultural e do
social, portanto, busca superar o modelo neoliberal.

Para Sorrentino, Mendonca e Junior (2005), a educacdo ambiental critica visa uma
transformacéo social que supere as injusticas ambientais, as desigualdades sociais da apropriacao

capitalista e funcionalista da natureza. Torna-se, assim, necessaria uma mudanga de paradigma que
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implica em uma revolucéo cientifica e politica.

A educacdo ambiental deve ter como objetivo a formacao para a cidadania, construindo
posssibilidades de acdes politicas, engajando o coletivo para que de forma participativa e
autdnoma, busque superar a problemética em torno do meio vivido, cujo objetivo é o de promover
a melhoria da qualidade de vida humana e das demais espécies e sistemas naturais com 0s quais
compartilhamos o planeta, ao longo dos tempos.

No contexto deste trabalho a questdo norteadora que pautou nossa pesquisa foi “quais sdo
as visoes dos educandos sobre a visita monitorada de Educagdo Ambiental no Jardim Botanico de
Sorocaba?”. Com efeito, tal pesquisa objetiva trazer a tona as visdes dos educandos sobre meio
ambiente, educacdo ambiental e o papel da visita de EA monitorada para a formacao da cidadania

dos participantes.

PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A atividade desenvolvida foi proposta como parte da semana de estudos “Educagao nio
tradicional”, do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), campus Sorocaba. Nesta edi¢do, o evento possibilitou aos participantes visitas
educativas monitoradas a locais de educacdo ndo tradicionais, na regido. A atividade colocada aqui
em discussao foi uma visita ao Jardim Botanico “Irmaos Villas Boas”, localizado no municipio de
Sorocaba - SP.

O publico que participou da visita foi composto por dez estudantes da faixa etéria dos
dezessete aos vinte e sete anos, dentre 0s quais: trés sao estudantes do ensino médio de uma escola
publica de Sorocaba, dois sdo discentes de graduacdo em Pedagogia, dois sdo graduandos em
Ciéncias Biologicas, dois sdo estudantes do curso de Engenharia de Producdo e um é discente da
Pos-Graduagdo em Geografia.

A visita monitorada pelos bidlogos da instituicdo oferecida para todos 0s grupos que a
procuram desenvolveu o seguinte roteiro: breve histérico do local, apresentacdo do jardim
sensorial, do orquidéario, do palacete de cristal que abriga pequenos fragmentos que representam
biomas, do meliponario com criacdo de abelhas indigenas sem ferrdo, de uma trilha educativa em
um fragmento de mata local e, por fim, a realizacdo de oficina de horta em garrafa pet.

Apos a visita enviamos formularios online aos participantes contendo cinco questdes, a fim
de identificarmos suas visfes sobre meio ambiente, educacdo ambiental e o papel da visita de EA
monitorada para a formacéo da cidadania dos participantes, sendo as questdes respondidas por sete
deles. Os discentes ndo respondentes sdo dois do curso de Ciéncias Bioldgicas e um do ensino

médio.
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A partir das respostas do formulario, partimos para as analises dos dados sobre as visdes
dos estudantes acerca das representacfes sociais do meio ambiente (REIGOTA, 1998), de suas
concepcdes de educacdo ambiental pautadas nas macrotendéncias de EA (LAYRARGUES e
LIMA, 2014) e dos impactos da atividade em sua formagéo para a cidadania.

Tal analise foi fundamentada nos procedimentos tedrico-metodol6gicos da Analise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES e GALLIAZI, 2011) com base nas categorias a priori:
“Representagdes sociais de meio ambiente”, “Concepcdes de Educagao Ambiental” e “Impactos
da visita monitorada de EA na formagdo para a cidadania”. Os trechos selecionados com base nas
respostas dos educandos foram identificados a partir do sistema alfanumérico: E1, E2, E3, ..., E12
(E= Educando), a fim de preservar suas identidades. A ATD consiste da etapa de unitarizacdo que
permiti a desconstrucdo dos textos do corpus; da etapa de categorizacdo que propicia 0
estabelecimento de relagbes entre os elementos unitarios, tendo em vista o captar de um novo

emergente mediante a etapa de comunicagdo, em que a nova compreensdo pode ser comunicada.

REPRESENTACOES SOCIAIS DE MEIO AMBIENTE

Esta categoria de analise dos dados emergiu a partir da analise das respostas dos educandos
referente a questdo 4 do roteiro de visitas “o que é o meio ambiente para vocé? Cite exemplos do

que voce considera ser parte do meio ambiente” e esta fundamentada nas ideias de Reigota (1998).

O autor coloca em evidéncia o papel das Representacbes Sociais de Meio Ambiente,
sinalizando que as mesmas perpassam por concepgdes ideoldgicas, politicas e culturais, em uma
dada realidade, de forma a refletir nas opcdes tedrico-metodoldgicas adotadas nos trabalhos
educativos, tendo como pano de fundo o desafio de enfrentamento da problematica ambiental.

Reigota (1998) atenta para o fato de que Meio Ambiente seja predominantemente
representado como Natureza, da qual os seres humanos ndo fazem parte — 0 que caracteriza as
representagcOes naturalistas de meio ambiente. Na compreensdo de Torres (2010) isto sugere que a
dicotomia existente entre natureza e sociedade-cultura ainda se faz presente nas concepc¢oes de
mundo dos sujeitos, em tempos contemporaneos, ou seja, a construcdo de concepcdes integradas
de mundo implica na superacgéo da dicotomia sujeito-objeto, sociedade-cultura e natureza, Homens-
mundo em Freire (1974) que tem fundamentado conhecimentos e préaticas, ao longo do tempo.

Na mesma linha de pensamento naturalista, esta presente a representacao antropocéntrica
de meio ambiente, o qual, segundo Reigota (1998), € visto como fonte substancial de recursos a
sobrevivéncia dos seres humanos, visando sua qualidade de vida.

Para o0 autor ainda h& uma representacao social globalizante de meio ambiente, em que meio

ambiente pode ser compreendido como “lugar determinado ou percebido onde os elementos
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naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em interagdo” (REIGOTA, 1998, p. 14). Alguns

exemplos advindos das respostas ao formulario:

E 0 espaco em que vivemos, com seu conjunto especifico de recursos, como fontes
de 4gua como rios e mananciais, as espécies de plantas e os animais (E3).

Agua, arvores, esgoto, poluicio (E6).

O meio ambiente envolve todas as coisas vivas e ndo-vivas na terra, como fauna,
flora e etc (E7).

Meio ambiente é tudo aquilo que é simples e complexo ao mesmo tempo. Pois,
uma das coisas mais dificeis de fazer é colocar um equilibrio entre 0 ambiente
urbano e ambiente natural [...]. Concluindo, o meio ambiente é tudo aquilo que é
vivo no entanto ndo recebe a atengdo necessaria nos dias de hoje...(E4).

Para E3 meio ambiente é 0 espagco em que vivemos com seu conjunto especifico de recursos,
0s quais podem ser associados exclusivamente aos aspectos naturais do ambiente, sem a presenca
dos seres humanos. Para E6 meio ambiente também € representado por aspectos naturais como
agua e arvores, bem como por problemas decorrentes da agdo humana no ambiente, como esgoto e
poluicdo. E7 acaba por corroborar as representacdes acima apresentadas, e muito embora, pudesse
ir além delas, nao nos € possivel saber o que poderia ser referente a ideia de “etc”. E4 faz mengao
as ideias de complexidade, de equilibrio entre ambiente natural e urbano e, relaciona meio ambiente
a tudo que é vivo. Embora seja possivel relacionar a ideia de complexidade a uma representacédo
mais ampla de meio ambiente, as noc¢des de equilibrio e vida remetem a uma representacao social
naturalista de meio ambiente.

Para E5 e E2:

Meio ambiente é o lugar que estamos, é onde 0s seres vivos se relacionam, é a
minha casa, minha rua, aonde eu vou passear, a praia, a floresta, é tudo o que nos
cerca... E as relagdes que acontecem nesse meio podem impactar todos os seres
vivos (E5, grifo nosso).

Meio Ambiente é o conjunto de espacos naturais ou ndo, que abrange as relacfes
dos seres vivos com um todo (E2, grifo nosso).

Novamente foi reafirmada a ideia de “lugar em que estamos, de tudo que nos cerca” (seres
humanos), o que pode acenar para uma representacao social antropocéntrica de meio ambiente, em
que a espécie humana é tida como referéncia central em relacdo aos demais seres vivos. Todavia,
no paragrafo seguinte ha tracos de suposta superacao desta representagdo acritica de meio ambiente,
uma vez que ES ndo deixa de considerar “as relagdes que acontecem no meio e seus impactos para
os seres vivos”, de modo geral — ideia apresentada também por E2.

Para E1:

O meio ambiente é a dindmica natural das paisagens em interagdo com as relagoes
sociais de producdo. Um lago, ou um prédio (E1, grifo nosso).
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A nosso ver E1 é o Unico dentre os respondentes, que pode ser considerado como tendo uma
representacdo social de meio ambiente globalizante, de acordo com Reigota (1998), uma vez que
associa 0s aspectos naturais do ambiente aos sociais, ao considerar os ambientes naturais e
construidos pelos seres humanos, bem como a dindmica natural das paisagens em interacdo com as

relagdes sociais de producao.

CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Esta categoria de analise dos dados emergiu a partir da analise das respostas dos educandos
referente a questao 2 do roteiro de visitas “o que ¢ educacao ambiental para vocé e qual ¢ a sua
importancia?” ¢ esta fundamentada nas ideias de Layrargues e Lima (2014). Obtivemos respostas

como:

E prestarmos a aten¢do no nosso meio ambiente e cuidarmos dele. (E7).

E a disseminacdo de conhecimentos sobre o meio ambiente em que estamos
inseridos, sendo importante para que possam ser tomadas atitudes mais
responsaveis sobre o mesmo (E3).

Educacdo ambiental nada mais é que 0 componente gue requer mais aten¢do nos
dias de hoje a grande conex@o com 0s novos equipamentos eletrdnicos o que pode
causar uma certa falta de interesse entre os jovens/adultos no que realmente
estaria prejudicando a nossa sociedade. E ai que entra a educacao ambiental, onde
além de adquirir mais conhecimento de algo que normalmente ndo prestamos
atencdo podemos também corrigir 0s nossos atos por meio desse ensino, como por
exemplo jogar coisas na rua é normal entre a grande parte da populacdo, mas se
essas pessoas que fazem isso tiveram um pouco mais de consciéncia e saber o que
realmente isso pode resultar, provavelmente mudaria todo o jeito de pensar dela
(E4).

E7 destaca a atencédo e o cuidado com 0 meio ambiente. E3 aponta para a disseminacéo de
conhecimentos ambientais e mudancgas de atitudes. E4 acaba por reiterar a EA como veiculo de
aquisicdo de conhecimentos e de mudanca de atitudes. Estas ideias podem ser associadas a
macrotendéncia conservacionista de EA, uma vez que, se volta a aquisi¢do de conhecimentos para
a mudanca de comportamentos e de atitudes, visando & conservacao da natureza e dos recursos
naturais. Compreende 0 ser humano como externo a natureza e, consequentemente, ndo questiona

a estrutura social vigente, tornando as mudancas comportamentais e de atitudes, vazias de reflexao.

Para E6, a EA consiste em:

Respeitar o meio ambiente em gue vivemos para assegurarmos um bom futuro
para todos (E6).

Mais uma vez destaca-se a ideia de respeito ao meio ambiente com o diferencial de
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assegurar um bom futuro para todos — 0 que pode nos levar ao entendimento de que a EA cabe
construir um senso de responsabilidade socioambiental nos cidadaos para com as geracdes futuras.
Esta concep¢do de EA nos remete ao discurso do “desenvolvimento sustentavel” que tem por base
o ambientalismo de resultados que reforca também a mudanca de acBes em prol de uma
conservacdo ambiental mascarada, mas que, por sua vez, esta ligada ao neoliberalismo e nao
questiona 0 modelo de sociedade do consumo, maior causador da crise ambiental — o que pode ser
associado a macrotendéncia pragmatica de EA.

E2 e E5 sugerem possibilidades de superagdo com relagdo a vertente pragmatica e de

avancos na direcdo de concepgdes criticas de EA:

Acredito que a educacdo ambiental seja aquela que ajude os sujeitos a
compreender sua relagdo com o ambiente, tanto natural quanto o construido pelos
homens, visando um convivio sustentavel (E2, grifo nosso).

Educacdo ambiental é essencial para que 0s sujeitos se reconhecam como parte da
natureza, para que percebam que é onde acontece todas as relagdes... Que a
educacdo ambiental ndo € s6 natureza mais tudo aquilo que nos rodeia, tudo o que
nos cerca... E tudo o que rodeia implica diretamente em nossa vida, estamos em
constante troca... E importante para que ele se conscientize e se posicione em
relagdo ao que vive (E5, grifo nosso).

Em E2 podemos destacar o papel da EA como veiculo de compreensdo da relacdo humana
com o ambiente natural e social, visando uma forma de vida sustentavel, no tempo-espaco presente.
Para E5 a EA consiste em veiculo de formacéo de opiniGes, de reconhecimento de que o ser humano
é parte da natureza, onde as relagdes acontecem, mas destaca que EA n&o € s natureza, e sim, tudo
0 que nos rodeia, que estamos em constante troca e que se faz importante a conscientizagéo e o
posicionamento dos sujeitos frente ao mundo vivido. Portanto, € possivel considerarmos que ambos
os educandos apresentam indicativos de superacdo de concepgdes pragmaticas de EA, na direcao

da EA critica. Por fim, para E1:

Educacao ambiental € uma proposta pedagogica que estabelece a visdo holistica
sobre 0 meio. E também uma visdo de mundo (E1).

Muito embora, ndo explicitado pelo educando, é possivel inferir que, a0 mencionar a visao
holistica de meio ambiente, ele esteja considerando a abordagem das relagdes entre os aspectos
naturais e sociais do ambiente, cujo debate em torno das rela¢Ges de producao do modelo capitalista
esta ai implicito. Além de entender a EA como proposta pedagogica (dimensdo da acdo), também
a concebe como visdo de mundo, ou seja, que sua proposta pedagogica esta fundamentada em uma
determinada corrente epistemoldgica e filosofica. Com efeito, E1 é quem mais se aproxima da

macrotendéncia critica de EA, de acordo com Layrargues e Lima (2014).
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IMPACTOS DA VISITA MONITOR DA DE EA NA FORMACAO PARA A CIDADANIA

Esta categoria de andlise dos dados emergiu a partir da analise das respostas dos educandos
referentes as questdes 3 e 5, respectivamente: “a realiza¢do desta atividade foi importante para vocé
e para o meio ambiente? Justifique sua resposta” e “qual significado teve a saida educativa (de EA)
ao Jardim Botanico em sua formag&o como cidaddo/educador?”. Seguem os relatos:

Sim, trouxe conhecimento préatico de como agir sobre ele (MA). A saida me tornou
mais consciente sobre a responsabilidade que tenho sobre 0 ambiente em que vivo
(E3, grifo nosso).

Sim, [...] tive a oportunidade de através das coisas que aprendi, refletir sobre o
meu dia a dia e de coisas que eu poderia fazer para melhorar o ambiente em si.
[...] tem que contar a parte da conscientizagdo que foi apresentada |4, coisas que
no meu dia a dia antes provavelmente nao faria, pois ndo sabia tal importancia.
Mas a visita [...] pode despertar uma curiosidade maior nos visitantes, que depois
de sair de 14, podem querer buscar mais conhecimento sobre o que foi apresentado
e assim mudar a sua forma de pensar sobre tais assuntos (E4, grifo nosso).

Sim. Conhecendo melhor o ambiente em que vivemos podemos cuidar. [...]
devemos cuidar do meio ambiente em que vivemos (E6, grifo nosso).

Sim. Foi bom para 0 meio ambiente e para nds aprendermos a plantar e, se,
colocarmos em pratica podemos ajudar o meio ambiente. Sabendo mais sobre 0
meio ambiente e vendo a natureza, me faz olhar de outra forma o0 mundo e como
devemos cuidar e preservar ele, como uma cidada (E7).

De forma geral, é possivel dizer que os respondentes afirmaram que houve contribuicfes da
visita monitorada de EA em sua formagéo como cidadaos, outros como educadores. Neste sentido,
vale comentar sobre o teor destes relatos.

E3 argumenta que a atividade lhe trouxe conhecimento pratico e contribui¢bes para a
consciéncia sobre sua responsabilidade socioambiental local. E4 sinaliza que a atividade
proporcionou reflexdes pessoais sobre o dia a dia e para a melhoria do ambiente, ressaltando o
papel da conscientizacao para assuntos que desconhecia sua importancia. Também destacou o papel
da experiéncia para o despertar da curiosidade dos participantes em buscar mais conhecimento e
mudar suas formas de pensar. E6 destaca a importancia de conhecer o ambiente vivido para melhor
cuida-lo e que é preciso cuida-lo. E7 destaca que aprendeu a plantar (e isto pode ajudar 0 meio
ambiente), que obteve conhecimentos sobre o meio ambiente o que Ihe propiciou outra forma de
ver o mundo e como cuida-lo e preserva-lo.

De modo geral, em E3, E4, E6 e E7 foi possivel observar uma perspectiva naturalista de
meio ambiente voltada a preservacdo com destaque para a ideia de conhecer para melhor cuidar,
bem como uma tendéncia conservacionista de EA focada na responsabilidade socioambiental do
individuo para com 0 meio (REIGOTA, 1998; LAYRARGUES e LIMA, 2014).

Na sequéncia, E2 e E5 sinalizam que:

Sim, principalmente, como futura professora e educadora, a atividade promoveu
um crescimento na minha bagagem sobre o tema, 0 que, certamente, gerard um
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impacto na minha vivéncia e atuacdo. A saida educativa certamente instigou a
busca por maior entendimento do tema, visto a importancia de conhecer o meio
ambiente a fim de saber a melhor forma de intervir para nossa qualidade de vida
e sustentabilidade (E2, grifo nosso).

Sim, [...] pude nessa experiéncia interagir com agquele ambiente, descobrindo meu
lugar e notando coisas ao meu redor, antes passadas despercebidas. [...] A saida
educativa mostrou o quanto devemos estar preocupados e ter esse olhar sensivel,
reflexivo e critico sobre cada assunto que se apresenta a nos. [...] foi muito mais
do que saber as caracteristicas e curiosidades das coisas |4 apresentadas, mas para
além disso perceber o quanto se tem que aprofundar sobre o tema que € téo
importante para cada um de nos (E5, grifo nosso).

Repensar a minha préatica docente (E1).

Para E2 a atividade acrescentou conhecimento sobre o tema e instigou maior compreensao
da temaética, tendo em vista conhecer o meio ambiente para nele intervir visando qualidade de vida
e sustentabilidade. E5 sinaliza para a criticidade necessaria para os assuntos abordados em um
processo educativo, deixando claro que concebe 0 conhecimento como processo e ndo como
produto. E1 destaca que a experiéncia propiciou repensar sua pratica docente, ou seja, que a partir
da reflexdo sobre a pratica é possivel encontrar seus limites e buscar novas formas de desenvolvé-
la.

De modo geral, consideramos que em E2, E5 e E1 ha elementos que caracterizam uma
compreensdo de conhecimento como processo, ou seja, que este ndo estd pronto e acabado, mas em
processo de construgdo e, que a reflexdo leva a patamares de agdo e, portanto, esta parece se
aproximar de uma perspectiva dialética de conhecimento e de acdo, ou seja, de praxis - 0 que vai
ao encontro da macrotendéncia critica de EA (LAYRARGUES e LIMA, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa revelou que a maioria dos educandos participantes (e respondentes do
formulério) da visita monitorada de EA ao Jardim Botanico Irméos Villas Boas, situado no
municipio de Sorocaba, apresenta uma representacdo social naturalista de meio ambiente e uma
concepcao de EA conservacionista, que dissocia natureza de sociedade e cultura e ndo considera o
modelo de producéo capitalista como o cerne do debate em torno da crise ambiental. Para eles,
mudangcas de atitudes e de comportamentos individuais, bem como a consciéncia dos problemas
ambientais ja caracterizam em si, uma proposta de educacdo ambiental.

Todavia, ndo é possivel desconsiderar a presenca de educandos que aparentemente estdo
em processo de superacéo de tais visdes de meio ambiente e de EA. E por fim, podemos considerar
a presenca de ao menos um educando que parece conceber meio ambiente e EA, em sua vertente

critica.
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Com relacdo a visita de EA monitorada por bidlogos da instituicdo, para a maioria dos
educandos, a mesma consistiu em uma atividade que trouxe conhecimentos e praticas importantes
para propiciar mudangas em sua forma de lidar com o meio ambiente, uma vez que, concebem os
aspectos voltados a preservacdo ou ao uso “sustentavel” dos recursos naturais, como 0s pontos
chave das questdes ambientais e, portanto, da EA. Neste sentido, segundo eles, tal atividade
contribuiu em sua formacao para a cidadania. De modo geral, os dados permitem inferir que, na
visao dos educandos, atividades pontuais de EA, a exemplo, de obter maior conhecimento na area
ambiental, com énfase em seus aspectos naturais (sobre o jardim sensorial, o orquidario, o
meliponario, os fragmentos do ecossistema local e a oficina de plantios de mudas em garrafas PET),
carregam, potencialmente, elementos que contribuem para a formacdo da cidadania.

Ressaltamos que, em nossa compreensdo, muito embora, atividades de EA voltadas aos
aspectos naturais do ambiente tenham potencialidade formativa para a cidadania e para a formacao
de educadores, tal énfase por si s6 ndo basta para a construgdo de visGes criticas de meio ambiente,
de educacdo ambiental e de seus impactos para a formacao da cidadania dos educandos, uma vez
que, deixa de lado a discussdo em torno das distintas dimensdes do ambiente (social, econdmica,
politica, cultural, epistemoldgica e outras) que estdo por tras da problematica ambiental.

Com efeito, a EA que se pretende critica, necessariamente, carece de reflexdes- agdes que
permeiam as relacdes entre natureza, sociedade e cultura. E, se formos mais além, segundo Torres
(2010) e Torres, Ferrari e Maestrelli (2014), uma proposta de EA critico-transformadora voltada
para a transformagdo cultural e social, necessariamente, deve adotar como tema gerador, as
situacOes-limite (FREIRE, 1974) (contradigOes sociais vividas/concebidas pelos educandos que
estdo participando do desenvolvimento da proposta de EA), obtidas mediante processos de agao-
reflexdo-acao que permitam a superacao das visdes ingénuas em torno da problematica ambiental,
na direcdo da efetivagdo da praxis ambiental freireana (conscientizacdo), que se volta a
transformacéo da realidade (pautada pelas relacbes homens-mundo no contexto do modelo de
producdo capitalista excludente, desigual, injusto e opressor).

Por fim, esta pesquisa aponta para a necessidade da efetivacdo de processos formativos de
EA em uma perspectiva critico-transformadora (TORRES, 2010; TORRES, FERRARI,
MAESTRELLLI, 2014), tanto no &mbito da educagéo ndo tradicional, a exemplo de espa¢os como
estes com visita monitorada de EA, como no dmbito da educacdo formal em nivel bésico e de

graduacao.
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UMA BELA MANHA NA EMEF AMORIM LIMA: SINGELAS IMPRESSOES

Vitdria E. Pignatari Nakadaki

Graduanda do curso de Pedagogia UFSCar Sorocaba

Vida e organicidade. Este é o clima que se encontra numa manhd de quarta-feira, precisamente
dia 04 de Outubro de 2018, na EMEF Desembargador Amorim Lima, ou apenas ‘Amorim Lima’
como e conhecida nacionalmente. Até entdo, eu e meus companheiros viajantes carregavamos alguns
pré-conceitos, recordacdes e comentarios de singelas pesquisas a respeito da escola; portanto, a mente
se encontrava aberta, entusiasta e curiosa, perguntando-se: “Que escola ¢ essa?”. A fim de responder
a esta questdo, serdo tracados alguns pontos destacados pela visita educativa realizada na data
mencionada e através do olhar de estudantes de Licenciatura em Pedagogia desejosos por uma
educacéo inovadora e verdadeira.

Pois bem, o que ha de tdo de diferente nessa escola para inquietar e atrair multiddes de
educadores? A principio, vale destacar que Amorim Lima é uma escola publica, localizada na Vila
Gomes - Sdo Paulo/SP, fundada em 1956; porém, seu nome e endereco atuais foram firmados por
meio de Decretos somente em 1968, época em que a escola detinha moldes tradicionais comuns.
Somente ap6s a chegada da nova e atual diretora, Ana Elisa Siqueira, em 1996, que o Projeto Politico
Pedagogico e toda a estrutura escolar vigentes fundaram suas bases, em um processo de rupturas,
coragem e crescimento coletivo fundamentado e inspirado na Escola da Ponte, em Portugal.

A visita educativa, por sua vez, foi guiada por dois jovens estudantes, da propria escola, 0s
quais receberam-nos de forma muito amistosa e natural, bem como todos os demais profissionais e
alunos presentes. Um adendo interessante é o fato de que, por fora, a escola é toda murada e se
assemelha com a maioria das escolas publicas brasileiras, no entanto, tal semelhanca é meramente
superficial. As cores, as pinturas vibrantes e as mensagens contidas em seus muros externos e paredes
internas se destacam em seus minimos detalhes, tal como a obra de pequenos azulejos quadrados
pintados livremente pelos alunos exposta na entrada da escola e que se faz como um belo quadro,
alvo de belissimas fotografias.

Pela janela de um turista todas as coisas Ihe atraem e ensinam, e assim era a caminhada pela
escola, a qual iniciamos (o grupo do qual fiz parte, pois nos dividimos em dois grandes grupos, cada
um guiado por um aluno, ja citados) pela regido aberta da escola, o que contempla: largos patios com
e sem quadras poliesportivas; pista de skate; uma belissima horta comunitaria, cuidada e mantida por
toda a comunidade escolar; vegetacdo e arvores a disposicdo de todos; sobretudo, presentes estavam

criangas de diversas idades unidas a brincar - sem distin¢éo e diviséo de classes escolares -, outras,
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no entanto, até se davam o prazer de permanecer num estado de reflexdo sem que ninguém as
interferissem.

Assim se da o clima escolar, todos misturados (pelo olhar tradicional, beira a desordem),
porém vibrantes e da sua maneira organizados. “De inicio, a principal sensagdo foi de estranhamento
por conta da organicidade da escola [...], porém essa sensacdo logo é substituida por encantamento
conforme fui entendendo a funcionalidade dos espagos e responsabilidades da comunidade escolar.”
(VISITANTE G, 2017)*

Pois bem, Amorim Lima destaca-se pela quebra do paradigma das séries escolares, rigidas e
uniformes. A escola trabalha e se fundamenta no principio da autonomia e da coletividade solidaria,
do desenvolvimento grupal e de um compromisso constante com o conhecimento e aprendizagem.
Ou seja, em termos tangiveis a escola possui dois grandes saldes, as “salas de aula”, sendo um dos
saldes para os alunos do Ciclo I (2° ao 5° ano) e o segundo para alunos do Ciclo Il (6° ao 9° ano) -
local em que os grupos se retinem para desenvolverem seus roteiros de estudo, com cerca de 5 a 6
professores para sanar davidas ou compartilhar do saber ali posto. O primeiro ano de alfabetizacao é
desenvolvido a parte destes salGes, com uma metodologia diferenciada, conforme relatou-nos nossa
guia.

E valido destacar que, cada educando possui seu roteiro de estudo, o qual contém uma série
de contelidos, das mais variadas areas, que devem ser desenvolvidos ao longo do ano, por meio de
pesquisas e atividades diversas. Ndo ha uma linearidade a se seguir, o aluno tem liberdade para
escolher por qual assunto quer iniciar seus estudos e por qual meio o fard, seja com recursos
eletronicos e/ou livrescos (ambos disponiveis em sala). Também ndo ha provas e notas. A avaliacdo
da aprendizagem se da por meio de portfélios que sdo elaborados constante e gradativamente ao longo
do curso, conforme o desenrolar dos roteiros e a qualidade dos mesmos; participacao e envolvimento
dos alunos na vida escolar também s&o critérios de analise adotados pelos tutores que 0s acompanham
em seu progresso cotidiano e individual, pois o ritmo de cada um é respeitado.

Uma questdo que chama a atencdo em meio a esses saldes € a homogeneidade construida,
docentes e alunos se relacionam numa equidade que parece ndo haver distingdo de fungbes ou estratos
hierarquicos na relacdo pedagogica. Todos aprendem entre si e com 0 outro, que ndo necessariamente

tera a mesma idade ou estara no mesmo “estagio” de conhecimento que vocé. “[...] Nao se v€ ou esta

10 Os alunos, que compunham o corpo de visitantes 8 EMEF Desembargador Amorim Lima, manifestaram-se,
formal e anonimamente, a respeito da visita educativa por meio de questionario (pensado pela equipe
organizadora da 1X Semana da Pedagogia UFSCar Campus Sorocaba de 2017) que continha questdes sobre:
0 local visitado, expectativas e impressdes; educagdo, processos educativos identificados; e, sobre o
surgimento ou ndo de aprendizado com a visita em si. Cada participante, entdo, foi e sera aqui identificado por
uma letra do alfabeto.

Anais da IX Semana da Pedagogia do V Seminario de Pesquisa e IV Encontro de Egressos do PPGEd - UFSCar Sorocaba - 02 a 06 de outubro de 2017



camuflada a hierarquia, os alunos se mostram a vontade para serem o que de fato sdo.” (VISITANTE
X, 2017)

As relages de confianga, democracia e liberdade ampliada refletem em alunos autdnomos em
seu desenvolvimento e alunos mais criticos em relacdo ao seu contexto. Um exemplo real é a jovem
que nos guiou pela escola, mostrou-se bem aberta a expor suas opinides, elogios e criticas ao préprio
sistema educativo em que esta inserida. A auséncia de medo e a seguranca sdo resultado das praticas
inovadoras e plurais, as quais fortalecem também o corpo docente, além de imcubir-lhes desafios
diérios, tais como a necessidade de um trabalho articulado, em que valores e metodologias
diferenciadas precisam estabelecer um objetivo comum, a melhor formacéo dos alunos e um ambiente
escolar saudavel.

Para além dos roteiros, ha diversas outras salas de tecnologias e experimentos, laboratorio de
ciéncias, biblioteca circulante!! que conta com o apoio de pais para sua manutencéo e atendimento a
comunidade, festas comunitarias, feiras cientificas, capoeira, aula de violino, cursinhos preparatérios,
muita danca, maracatu, coral, oficinas culturais, entre outras atividades significativas que contam com
mutirGes para sua realizacdo, sempre aberto a toda comunidade. Ademais, no sabado que precedia ao
dia de nossa visita realizou-se a Festa da Cultura, com o tema ‘Games ¢ Tecnologia’, tema esse votado
em assembleia, cuja ocorréncia é esporadica, porém de extrema importancia para todo o coletivo,
sobretudo para os alunos, os quais possuem voz altiva.

A estrutura fisica escolar, contudo, evidencia a coragem e luta de toda a equipe - apesar de
ser uma instituicdo publica, dependente de verbas limitadas e ndo expressivas, fizeram-na uma boa
escola, com instalacdes de qualidade e disponibilidade de materiais que ampliam as possibilidades
criativas das criancas e dos jovens. A busca e conquista de parcerias foram determinantes nesta
questdo, bem como o desejo de transformar, o que fez do rudimentar um exemplo de escola e gestao.
A Associacdo de Pais e Mestres (APM) também se faz essencial na realizacdo dos projetos e na
construcdo da escola tal como ela é atualmente. A participacdo e a democracia, portanto, sdo vistas
claramente nos corredores e nas realizagdes da EMEF Amorim Lima. Meus colegas viajantes também
tém algo a dizer sobre isso:

“Confesso que a primeira impressao me pareceu, em alguns momentos, uma escola meio
baguncada. [...] No entanto, posteriormente, percebi que era uma ‘bagunga organizada’, uma
‘bagunca’ que funciona.” (VISITANTE J, 2017)

“[...] O quanto ¢ indispensavel proporcionar autonomia para que a crianga construa seus

conhecimentos ¢ percorra seus caminhos com responsabilidade ¢ seguranga.” (VISITANTE C, 2017)

11 Espago no qual houve um rico debate entre nés visitantes e a diretora Ana Siqueira, receptiva e espontanea a todas as
guestdes, que de uma maneira singela e sucinta estdo aqui colocadas.
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“O proprio depoimento da aluna que nos apresentou a escola demonstra como € possivel
desenvolver processos educativos de qualidade [...] sem criar um nivel doentio de competitividade,
pressao e alienacdo nos alunos.” (VISITANTE G, 2017)

Mas, “[...] como ¢ dificil romper com o sistema tradicional, ja que ele ainda se demonstra
presente em algumas agdes da escola.” (VISITANTE M, 2017)

No entanto, “[...] mais do que aprendizado, a visita me deu mais esperanca. Saber que as coisas
podem ser diferentes da vontade de continuar.” (VISITANTE E, 2017)

Por esse contexto e perspectiva, evidencia-se a legitimidade do Projeto Politico Pedagdgico
da escola, o qual é amparado legalmente e atende aos parametros da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB), porém, a seu modo singular e possivel de ser e fazer. Sim, é possivel
uma escola que questiona o curriculo rigidamente posto e que inclui verdadeiramente o aluno e sua
familia como protagonistas de sua prépria histdria e de uma escola que faz sentido, ainda que para
tanto seja necessario confrontar diariamente com os moldes tradicionais enraizados socialmente. “Se
ainda tinha alguma davida se era possivel ter uma educacao libertadora, democratica e autbnoma,
fugindo o maximo possivel do modelo tradicional vigente, agora ndo tenho mais.” (VISITANTE J,
2017)
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ASSENTAMENTO IPANEMA IPERO

Prof. Dr. Hylio Lagana Fernandes
Docente da UFSCar campus Sorocaba

Centro de Ciéncias Humanas e Biologicas

O onibus sai quase no horario, esperamos um pouquinho os estudantes indigenasterminar de
almocar, dois Xavante-Awe'Upteba, que vdo conosco. E seguimos para Iperd: vamos para um
assentamento de sem-terra que ocupou uma area da Fazenda Nacional de Ipanema; ocupacao que
acabou operando como uma zona de amortecimento para outra ocupacao na area, sem-teto que hoje
formam um grande bairro periférico, George Oeterer, ou “Jojete” como o chamam seus moradores.
Eu conhecia essa histdria, conhecia a Fazenda Ipanema e as pessoas do ICM-Bio 14 sediadas, conhecia
0 Jojete onde fiz algumas atividades com moradores, mas nunca tinha ido ao assentamento -embora
ja tivesse, inclusive, conversado com alguns assentados que estudaram em nossa instituicdo. A
oportunidade de acompanhar essa visita, como uma das atividades da semana da Pedagogia, chegou-
me como um presente: era finalmente a oportunidade de conhecer o assentamento de Ipero. Eu sabia
que diversos lotes iniciaram uma pratica agroecologica de producéo, filhos dos primeiros ocupantes
que estudaram em nivel superior levaram as novas formas de cultivo, professores assessoraram a
implantacdo dos sistemas: vamos ouvir as histérias de ocupacdo e resistencia, de praticas

agorecoldgicas, das transformacdes da vida.

O onibus atrasa um pouco, se perde pelo emaranhado de estradinhas de terra, ninguém sabe
ao certo o caminho; mas chegamos. Somos recebidos num galpé&o, liderangas, assentados. Mulheres
e homens, e histdrias. Sentamos em uma grande roda, as liderangas contam a histéria da ocupacao,
do medo inicial, das dificuldades, da presenca ostensiva da policia e da marinha (vizinho ao
assentamento estd 0 ARAMAR, um centro de pesquisas nucleares da marinha brasileira): um cenario
complexo em que mulheres e homens, agricultores e ndo, lutaram pelo seu pedago de terra. Os
estudantes perguntam, as liderangas respondem. Os dois Xavante-awe'upteba observam, atentos, mas
ndo falam nada. Pergunto-me o que eles estdo achando de tudo aquilo. Um deles, recém chegado de
sua aldeia no Mato Grosso para estudar pedagogia, mal compreende o portugues, calculo que ele ndo
deve estar entendendo muito da historia, embora com certeza entenda o que se passa ali. Os demais
perguntam, conversam. Finalizamos com um lanche, antes de seguir para um dos lotes, onde veremos

as praticas agroecologicas.

O lote é de uma das liderancas, situa-se na margem de uma pequena represa. O senhor nos

conta que s6 pode dar atengdo a sua terra nos ultimos anos, pois esteve envolvido nas disputas
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politicas, era um dos representantes dos assentados, viajava muito: € um sistema agroecol6gico ainda
recente, em transi¢do: hd uma mata nas margens da represa, ele nos conta que foi plantada ha cerca
de 6 anos; ha uma horta, um pomar proximo a casa e arvores frutiferas, principalmente goiabeiras,
espalhadas pela propriedade, uma rogca com milho, mas que devido a estiagem ndo produziu bem
nessa safra, e uma area ainda com pasto de braquiaria, que originalmente cobria todo o lote. Galinhas,
patos, porcos num pequeno chiqueiro. O senhor vai mostrando a terra, conta mais da historia de cada
pedaco, dos vizinhos, dos conceitos de agrofloresta que esta implantando; conta das plantas, da
qualidade do solo ao incorporar matéria organica, dos ciclos. Os estudantes escutam, perguntam,
comentam. Aprendizados acontecem. O motorista do onibus tem horario, ha outro transporte que vai
fazer, tem que sair 16h. Mas também o motorista acaba envolvido nas histérias, acaba telefonando na
cooperativa e acha outro onibus para o outro frete, ficamos mais tranquilos para acompanhar o senhor
que explica o que vai ser, apontando para os lugares com maos de sonho e olhos diafanos de futuro:
onde a horta biodiversa, onde a agrofloresta no lugar do pasto, onde as arvores frutiferas. Agora que
os titulos estdo assegurados ele pode dedicar-se a terra, pode fazer florescer seu sonho, e de sua

esposa.

O sol vai tocando o horizonte quando deixamos o assentamento. Despedidas, promessas de
novas visitas, agradecimento. Na volta todos os estudantes conversam mais, trocam impressoes: a
certeza que foi uma visia muito significativa para todos. Eu volto satisfeito, ndo apenas por ter
finalmente conhecido o assentamento de Ipero, mas também (e principalmente) pela oportunidade de
conhecer de perto uma lideranga que lutou para que a ocupagao tivesse sucesso, e o seu lote, onde se
constréi a possibilidade de uma agricultura familiar diferente do paradigma tradicional, de
monoculturas, insumos e venenos, mas pautada nas relacdes ecoldgicas da teia da vida sobre a Terra.
Os estudantes conversam enquanto o onibus atravessa as estradas de chado, depois asfalto, e chega as

ruas perféricas de Sorocaba: conversam sobre tantas coisas que aprenderam nesse dia.
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PEDAGOGIA WALDORF: UM OLHAR CARINHOSO PARA O OUTRO E PARA
O MUNDO

Mariane Ribeiro da Cruz!?

A Pedagogia Waldorf € uma vertente educacional, desenvolvida no ano de 1919 por Rudolf
Steiner, filosofo, educador e um dos fundadores da Antroposofia — Ciéncia Espiritual que permeia o
trabalho pedagdgico desta proposta pedagdgica.

Gosto de falar que a Antroposofia me encontrou, foi em meio a uma conversa corriqueira que
me interessei e fui pesquisar um pouco mais e mais, e mais... E hoje faco parte do corpo pedagdgico
da Escola Micael de Sorocaba.

A autoeducacéo e o autodesenvolvimento foram para mim, um dos principais aspectos que a
Pedagogia Waldorf me possibilitou. Ao longo desta jornada aprendi que so é possivel atuar no outro,
quando vocé consegue olhar para si mesmo e compreender suas dificuldades e limitagdes. Pois a
crianca esté ali todos os dias para te ensinar algo, para te provar que nos ndo somos perfeitos,
tampouco que temos o controle de tudo, isso ndo somente nos momentos desafiadores, mas também
nos momentos de alegria e diversdo. Esses momentos intensos nos permitem crescer enquanto seres
humanos e as criangas veem ao mundo para nos mostrar que as coisas podem ser mais leves, basta a
gente esta atento aos sinais que elas nos ddo. Digo isso pois no decorrer desses trés anos e meio que
atuo como professora eu aprendi muito sobre as criangas, sobre os adultos, sobretudo sobre a minha
prépria pessoa.

Pois foi justamente olhando para eu mesma com um olhar atento e carinhoso que eu consegui
olhar para o outro com essa mesma empatia e esse mesmo carinho. Obviamente que tudo isso ainda
é um grande processo, mas tenho para mim que essa foi a chave que eu encontrei para que eu pudesse
realizar um bom trabalho dentro e fora de sala de aula. Na tentativa de ser alguém melhor todos os
dias.

Toda manha quando recebemos as criancas temos em maos uma grande missdo — fazer com
que aquele dia seja repleto de amor, empatia e aprendizado.

No Jardim de Infancia Waldorf ndo se trabalha com alfabetizacdo e eu costumo dizer que
primeiramente “alfabetizamos™ o corpo fisico da crianga, ou seja, criamos ambientes e possibilidades
para que cada uma delas possa desenvolver suas habilidades, que se arrisquem, que corram, pulem,

saltem, arrastem-se e assim por diante. A crianca na primeira infancia é intensamente e inteiramente

12 professora na Escola Waldorf Micael de Sorocaba. Formada em Licenciatura Plena em Pedagogia, pela Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCAR) campus Sorocaba/SP. Concluindo o curso Fundamentagdo em Pedagogia Waldorf pelo
Instituto Impulso de Formagdo em Bauru/SP.

Anais da IX Semana da Pedagogia do V Seminario de Pesquisa e IV Encontro de Egressos do PPGEd - UFSCar Sorocaba - 02 a 06 de outubro de 2017



movimento, desta forma, meu trabalho pedagdgico é o de proporcionar ambientes e diferentes
possibilidades para que se movimentem com diverséo e qualidade.

O planejamento e contetdos pedagdgico sdo norteados pelas estacbes do ano, apresentando
para as criangas de maneira simples e intensa as belezas e qualidades que cada estacédo pode nos
proporcionar como vivenciais e contetdo.

O brincar é livre é o contetdo principal desta filosofia, nosso ritmo dirio € muito organico e
as criancas vivenciam as atividades propostas, com muita leveza e respeito. Elas participam de todos
0s processos diarios, colaboram no preparo do lanche, das organizacGes das atividades, arrumacéo
dos brinquedos, brincam, cantam e se divertem de maneira genuina.

Todos os dias aprendemos coisas diferentes, juntos. Ha uma relacdo entre professor/aluno
muito verdadeira e intensa. As familias sdo bastante participativas e esse € também um grande
diferencial desta pedagogia. As criancas sentem que todos nds estamos ali, presentes, em prol da sua
salde e pleno desenvolvimento. Respeitando cada etapa e processos, cada crianca é vista como um
ser unico, repleto de diferentes habilidades e olhares para 0 mundo. E nosso cuidado é justamente
olhar para cada crianca e perceber quem ela é verdadeiramente, e 0 que podemos aprender com ela e
ndo ao contrario.

Atuar na educacdo realmente é uma profissdo gloriosa, sobretudo com a Educacédo Infantil.
As criangas sdo seres especiais, que muitas vezes nos diz muito através do olhar, basta estarmos
abertos e atentos para perceber o que esses pequenos olhos nos dizem. E Talvez esse seja 0 grande
desafio da contemporaneidade — estar atento e presente de corpo e alma—, uma vez gque vivenciamos
tempos dificeis, de desrespeito e desamor. Haja coragem para continuar.

Sabemos o grande desafio que é estar na educacgdo , pois a crianga na primeira infancia ndo
esta tdo somente interessada no que vocé sabe, mas principalmente em quem vocé € e em como Vocé
atua no mundo, nas verdades que estdo dentro de vocé, talvez essa seja para mim o grande desafio da

educacdo — a autoeducacao.
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Fotos e Ensaios da Semana

Ensaio Leticia Araujo.

Mesa de Abertura da IX Semana da Pedagogia e Conferéncias de Abertura.

N&o ha barreira, bloqueio ou parafuso que vocé possa impor a liberdade de minha mente.

— Virginia Woolf

a
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A infancia ndo é um tempo, ndo € uma idade, uma colegcdo de memorias. i
A infancia é quando ainda ndo é demasiado tarde.

E quando estamos disponiveis para nos surpreendermos, para nos deixarmos encantar. ;71
Quase tudo se adquire nesse tempo em que aprendemos o préprio sentimento do Tempo. &:‘
- Mia Couto o
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Quem conta um conto...

Quando as criangas brincam

E eu as ougo brincar,
Qualquer coisa em minha alma
Comega a se alegrar.

- Fernando Pessoa
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Cultura Indigena Xavante

Ha muros que separam nacdes, hd muros que dividem pobres e ricos. Mas nao ha hoje no mundo
muro gue separe 0s que tém medo dos que nao tém medo. Sob as mesmas nuvens cinzentas vivemos
todos nds, do sul e do norte, do ocidente e do oriente.

- Mia Couto

Projeto Bunekas

’ - :
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O correr da vida embrulha tudo,

a vida é assim: esquenta e esfria,

aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta.
O que ela quer da gente é coragem.

- Guimaraes Rosa




Foto-Ensaios de Vitoria Pignatari Nakadaki.

Saida Educativa para a EMEF Amorim Lima

No retrato que me fago

—trago a trago —
As vezes me pinto nuvem,
As vezes me pinto arvore...

As vezes me pinto coisas

De que nem h& mais lembranca...
Ou coisas que nao existem
Mas que um dia existirdo... [...] ﬂ

- Mario Quintana

A
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Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do véo. Passaros
engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos
passaros é o voo.

Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo passaros em voo.
Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,
porgue o v6o ja nasce dentro dos passaros. O véo nao pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.

- Rubem Alves

: = 3
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Foto-Ensaios de Bruno Rodrigues Pedroso.

Saida Educativa para o Jardim Botanico “Irmaos Villas - Boas

“Nunca existiu uma pessoa COmMo VOCé antes, ndo existe ninguém neste
mundo como vocé agora e nem nunca existira . Veja so a respeito que a vida
tem por vocé! Vocé é uma obra de arte — impossivel de repetir,
incomparavel, absolutamente unica.”

OSHO
“As pessoas ndo sdo mas irmao, elas sé estdo perdidas. Ainda ha tempo” X
CRIOLO k.
'\.*:}({
%
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“Gentileza gera gentileza”

POETA GENTILEZA

“As rosas ndo falam, simplesmente exalam o pefume que roubou de ti”

CARTOLA

“A educagdo ndo transforma o mundo. A educagdo transforma pessoas e
pessoas mudam o mundo.”

PAULO FREIRE

Neadebé 5 i Oy
aE_‘ : Ty
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Foto-Ensaios de Bruno Rodrigues Pedroso. Saida Educativa para Quilombo Cafundo

“Sonho com o dia em que todos levantar-se-do e compreenderdo que foram

feitos para viverem como irmé&os”.

NELSON MANDELA

“Minha luta diaria é para ser reconhecida como sujeito, impor minha

e

sy

ik

L

e

existéncia numa sociedade que insiste em nega-la”. ‘{f

DJAMILA RIBEIRO
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Foto-Ensaios de Lucia Lombardi
SESC Curumim, com Alan Pablo Cesar Pereira Kuniyoshi, Andreia Maria Ferreira Reis;
Beatriz Cadario Fortes; Fabricio Morais de Castro Filosi Cesar, Fernando Ribeiro e Lucas
Lannes Machado de Melo.

Saida Educativa para a Escola Waldorf Micael de Sorocaba, recebidas pelas professoras

Mariane Ribeiro e Camila Fornazieiro
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Pré-campo no Assentamento da Fazenda Ipanema em Iperd, em 19 de Setembro de 2017

Musicaliza¢éo, com Mércia Mathias
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COMUNICACOES ORAIS
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Resumo: Objetiva-se com este trabalho apresentar, de maneira breve, a importancia do conhecimento
dos fundamentos tedrico-metodoldgicos, norteadores do trabalho pedagdgico, assim como a
concepgdo Savianina acerca dos paradigmas tedrico-pedagdgicos criticos e nao-criticos, na busca
pelo desenvolvimento de uma atividade educativa realmente emancipatoria, ndo pautada no senso
comum, que possa formar sujeitos capazes de ndo apenas mudar sua realidade enquanto individuo,
mas também “subverter” a formagao (do outro, para 0 docente, ou de si mesmo, para o discente), para
uma que ndo seja alinhada ao e, assim, sustentaculo do status quo.

Palavras-chave: fundamentos tedrico-metodoldgicos, trabalho docente, formacéo, educacdo critica.

Abstract: The objective of this work is to briefly present the importance of the knowledge of the
theoretical-methodological foundations, guiding of the pedagogical work, as well as the Savianian
conception about the critical and non-critical theoretical-pedagogical paradigms, in the seek for the
development of an really emancipatory educational activity, do not based on common sense, that can
form subjects capable of not only changing their reality as an individual, but also "subverting"
formation (of the others, for the teacher, or of himself, for the student) to another one that is not
aligned with and thus sustains the status quo.

Keywords: theoretical-methodological foundations, teaching work, formation, critical education.
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INTRODUCAO

Se concebermos o trabalho docente como prética social consciente, ndo-alienada, que conduz
a fun¢do da escola para a formagdo de um individuo que saiba “fazer-se” e “dirigir-se” (GRAMSCI,
1977), repensar o trabalho pedagdgico, a fim de buscar compreender melhor o oficio do professor,
possui a indispensabilidade do entendimento dos fundamentos tedrico-metodoldgicos para a
elaboracdo dos Planos de Trabalho Docente.

Partindo da premissa que ndo existe “neutralidade” e que a auséncia de referenciais nado
significa a nulidade destes, o desenvolvimento da atividade educativa assim como o objetivo desta se
dard com base nesse referencial, nessa visao de mundo. Assim, compreendendo a profissdo de
educador como uma préatica social e que € por meio da educagdo que se pode intervir na realidade
social, modificando-a, consideramos o referencial do docente como ponto basilar de sua
pratica/trabalho.

Apresentaremos, de maneira breve, a importancia do conhecimento dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos, norteadores do trabalho pedagdgico, assim como a concepg¢do Savianina acerca dos
paradigmas tedrico-pedagdgicos criticos e ndo-criticos, na busca pelo desenvolvimento de uma
atividade educativa realmente emancipatoria, ndo pautada no senso comum?®, que possa formar
sujeitos capazes de ndo apenas mudar sua realidade enquanto individuo, mas também “subverter” a
formacéo (do outro, para o docente, ou de si mesmo, para o discente), para uma gque nao seja alinhada

ao e, assim, sustentaculo do status quo.

METODO, METODOLOGIA E TRABALHO DOCENTE

O ensino nada mais é que a socializacdo do conhecimento. Essa socializacdo deve visar que 0
individuo tenha um conhecimento abrangente sobre si e 0 mundo ao redor, mas que este
conhecimento ultrapasse o senso comum (doxa, para 0s gregos, ou seja, aquilo que esta na aparéncia,
que ndo atingiu a esséncia, epistheme, e que, em seu viés “nao-sadio”, estd/pode estar alinhado a
ideologia dominante) e, também, sua “bagagem” de vida (sofia, “conhecimento do espirito”). Neste

sentido, o ensino deve proporcionar a apropriacdo do conhecimento epistémico (ou seja, reflexivo e

13 Para esse debate sobre senso comum, baseamo-nos na concepcao de ideologia referenciada por Mészaros,
em "O Poder da Ideologia”, na qual o autor aponta que "nas sociedades capitalistas liberal-conservadoras do
ocidente, o discurso ideolégico domina a tal ponto a determinacdo de todos os valores que muito
frequentemente ndo temos a mais leve suspeita de sermos levados a aceitar, absolutamente sem
guestionamento, um determinado conjunto de valores a que se poderia opor uma perspectiva alternativa muito
bem fundamentada, juntamente com as consequéncias praticas que nele mais ou menos implicitas"
(MESZAROS. 1996, p.13). Neste sentido, tomamos como ncleo "ndo-sadio" do senso comum essa afinidade
com a ideologia dominante, ndo partindo, assim, de uma concepgdo "arrogante” acerca do conhecimento néo-
cientifico.
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rigoroso) ao educando. A socializacdo do conhecimento (trabalho docente) sempre estara alinhada a
algum fundamento tedrico-metodoldgico (visdo de mundo) e seguindo algum paradigma didatico-
pedagogico (teoria pedagdgica).

Entendendo que o trabalho do docente reflete sua visdo de mundo, ou seja, este tem base em
um referencial teérico-metodoldgico (nem sempre o docente tem compreensao dessa importancia ou
de que ele préprio parte de um referencial, normalmente reprodutivista ou ndo critico/ tradicional, por
néo ter entendimento de sua potencialidade como agente transformador, ou seja, a auséncia ou clareza
de seus referenciais ndo significa a nulidade destes), o trabalho pedagdgico e o objetivo deste serdo
motivados por essas concepgdes. Neste sentido, tanto o discente, mas, principalmente, o docente, ndo
sdo, em momento algum de suas vidas, meras “tabulas rasas”, ndo sendo possivel entdo (pelo viés
que estamos apresentando aquil*) a concepcio da possibilidade da “neutralidade” cientifica e dos

sujeitos. Segundo Martins, partindo da premissa da ontologia marxiana:

“[...] as transformagdes sofridas pelo mundo dependeram das relagdes
materiais travadas em seu interior, isto &, o ser social desenvolveu-se e desenvolve-
se com o processo de efetivacdo das relagdes sociais correspondentes a producao
material dos homens. [...] esse materialismo ontolégico ndo se restringe somente a
dimensdo propriamente filoséfica (entenda-se a dimensdo do ser), mas atinge
também a préatica social (a dimenséo produtiva e ético-politica — o tornar-se outro e
o dever ser, delimitados pelas relacfes de poder) e o0s processos de conhecimento
gue se tem construido para se apreender tudo isso (a dimensdo cientifico-
gnosiolégica — o conhecer). [...] Por isso é que pode-se afirmar que a realidade e o
conhecimento, ou, em outros termos, o ser e o0 pensar sdo duas dimensdes do mesmo
existir humano, que mantém entre si relacbes de profunda reciprocidade. Isto é,
“Indubitavelmente, o pensamento e o ser sdo deveras diversos, mas formam ao
mesmo tempo uma unidade”, o que elimina dos modelos de conhecimento a pretensa
“neutralidade cientifica” que muitos almejam ter em relagdo as praticas sociais.”
(MARTINS, 2008, pg. 32)

Destarte, compreende-se que a socializacdo do conhecimento assim como as dinamicas e
acoes do docente durante as aulas terdo, em si, um objetivo baseado numa “ndo neutralidade”, ou

seja, numa premissa, numa concepcao teorico-filosofica (estando o sujeito, no caso, o docente,

14 partimos da premissa da importancia dos paradigmas teérico-metodoldgicos, distanciando-nos da concepgao
de que esses paradigmas estariam “em crise”. Segundo Lombardi (1999, pg. 21), “a compreensdo de que existe
uma crise dos paradigmas teérico-metodoldgicos da ciéncia moderna; a decretacdo da crise da razdo moderna,
conformada pela dentincia do mito da objetividade, pelo descrédito a busca da verdade do conhecimento, pela
desqualificacdo do pensamento historiografico racionalista, realista, objetivista e moderno; a defesa de um
pensamento que valoriza a subjetividade, o sentimento, o prazer, 0 sexo, 0 imaginario, o fragmentario, o
microscopio, o cotidiano, o singular, o efémero” sdo caracteristicas marcantes da po6s-modernidade,
perspectiva com a qual este trabalho nédo se afina, por considera-lo historicista e, de certa forma, até mesmo a-
historico, uma vez que, emprestando as palavras de Saviani (1998, pg. 10), “as concepgoes de dissolugdo da
historia em maltiplas histérias e 0 abandono das explicagdes de amplo alcance, que passam a ser taxadas como
invidveis e sem sentido, [sdo] aspectos [...] que integram o paradigma p6s-moderno”.
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consciente desta ou ndo). A consciéncia, a analise e o aprofundamento acerca dessas teorias e métodos
podem permitir ao docente maior compreensdo de si e de seu trabalho.

No que tange a metodologia docente, o entendimento dos paradigmas didatico-pedagdgicos
(teorias da educacdo) também sdo elemento norteador essencial. Partiremos dos pressupostos de
Dermeval Saviani para apresentar alguns deles e, segundo o pensamento do autor, elencar quais
seriam as teorias pedagdgicas ndo-criticas (que ndo pressupdem a transformacdo da sociedade) e
criticas (que pressupdem a transformacéo da sociedade). Vale ressaltar que Saviani possui uma base
marxista em seu pensamento, ou seja, este € orientado pelo paradigma materialista histérico-dialético,
entdo se deve atentar que as concepgdes de trabalho e critica sdo aquelas que tém por base, também,
este metodo.

Sobre o paradigma tedrico metodolégico do materialismo histérico dialético, tomando como
fundamento as discussdes de José Paulo Netto sobre alguns dos “problemas” enfrentados por essa
concepcdo de mundo é que a teoria social de Marx se vincula a um projeto revolucionario e ndo
somente uma filosofia por si'® (p.10), mas é necessério nos atentarmos: “Marx nio fez tabula rasa do
conhecimento existente, mas partiu criticamente dele” (Ibid, Ibidem, 0.18), sendo sua principal
referéncia o Idealismo Alem&o, os economistas liberais ingleses'® e os socialistas franceses'’. Essa
relacdo com o conhecimento também é presente na esfera da educacao.

Em Lenin, aprofundaremos ainda mais essa questdo da importancia do conhecimento tedrico
no método materialista historico dialético, o lider soviético critica 0 comunista que se vangloria de
ter recebido algumas conclusdes e palavras de ordem, pois este € um comunista lamentavel. Destarte,
mesmo que busquemos um ensino além do decorar e que se foca em memorizagdo de conceitos, é
preciso se apropriar dos conhecimentos produzidos pela humanidade (Lenin, 2015, p.20).

Diz-se que a velha escola era uma escola livresca, uma escola de adestramento
autoritario, uma escola de ensino de memoria. Isto é certo, mas é preciso saber
distinguir o que na velha escola ha de mau e o que ha de Gtil para n6s; é preciso saber
escolher o que € indispensavel para 0 comunismo. (id. Ibid., p.16)

O que ¢ bastante presente nas criticas dos autores soviéticos, tanto quanto em Gramsci, Freire
e Saviani é a auséncia de democracia e criticidade nos processos da dita escola tradicional. Pistrak
comparava as escolas burguesas, na qual os alunos se possuiam alguma forma de auto-organizacao
era para cercear uns aos outros de suas criticas e a manutencédo da autoridade rigida e imutavel, com
0 livro A llha do Dr. Moreau de H.G. Wells (PISTRAK, 2011, 137-138).

5 A décima primeira Tese Sobre Feuerbach, de Marx “Os fil6sofos tém apenas interpretado o mundo de
maneiras diferentes, a questdo, porém, é transformé-1o” (p. 113).

6 Em especial Adam Smith e David Ricardo.

7 Em o Manifesto do Partido Comunista, Marx dedica um capitulo (“O Socialismo € 0 Comunismo Critico-
Utopicos”) para discutir sobre Owen, Fourier e Saint-Simon, positivistas, que antecedem Marx e Engels, e que
trazem importantes contribui¢cbes como o reconhecimento do antagonismo de classes.
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Mais do que meramente optar em “usar métodos” para situagdes cotidianas as pedagogias
criticas exigem comprometimento e cobram alinhamento com a visdo de mundo do docente, mesmo
porque nenhum outro método fora t&o atacado, ndo s6 no campo filoséfico, mas com prisdes, torturas
e assassinatos desde o século XIX até a contemporaneidade. Mas Lenin ja alertava, é necessario mais
do que palavras de ordem, e infelizmente, muitos pedagogos e pedagogas ditos progressistas tem
caido nessas armadilhas liberais e conservadoras do “novo” em superacdo ao “antigo”, do

“antiquado” e do “espontaneismo”, suprimindo o estudo sistematico.

AS TEORIAS DA EDUCACAO SEGUNDO SAVIANI

Em “Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara, onze teses sobre
educacdo e politica”, Dermeval Saviani, partindo da questdo da marginalidade, analisa as teorias da
educacao tomando como critério de criticidade a percep¢do dos condicionantes objetivos da situacao
(marginalidade) no que diz respeito a sua relagcdo com a educagdo. Nesta andlise, o autor divide as
teorias em dois grupos: as que encaram a educacdo como autdbnoma e buscam compreendé-la a partir
dela mesma, denominadas como ndo-criticas, e as que se empenham em compreender a educacao
remetendo-a a seus condicionantes objetivos, isto €, aos determinantes socio histéricos e econémicos,
mas que entendem que a funcdo basica da educacdo € a reproducdo da sociedade, sendo assim

denominadas teorias critico-reprodutivistas.

Teorias pedagdgicas ndo-criticas

Para Saviani, sdo teorias pedagoOgicas ndo criticas aquelas que ndo pressupdem a
transformacdo da sociedade. Assim, ele destaca a Pedagogia Tradicional, na qual h4 o foco no
professor como detentor e “transmissor” do saber, além de uma exaltac@o cientificista (racionalista)
do conhecimento, ou seja, que a importancia deste se encontra em si mesmo, “o conhecimento pelo
conhecimento”, sem levar em conta a importancia deste para a realidade do aluno.

Também é concebida como ndo-critica a Pedagogia Nova (ou Escola Nova), uma vez que,
para esta, existe uma relacdo utilitarista com o conhecimento, isto ¢, mantém-se o foco no aluno e
naquilo que sera “til” para este, partindo, muitas vezes, de uma negacao extrema aos conteudos. Este
conhecimento focado no “util”, entretanto, pode acabar na reafirmacdo do status quo de uma
sociedade desigual (o conhecimento (til para o filho do proletario sera, por esse viés, diferente do
conhecimento Util para uma crianga/educando da elite), ndo pressupondo, assim, a transformacéo
social.

Outra teoria considerada nédo-critica é a Pedagogia Tecnicista, uma vez que esta pressupde a
neutralidade cientifica e possui inspiracdo racionalista, voltando-se para a eficiéncia e produtividade,
advogando a reordenacgédo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. Essa
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pretensdo da objetivacdo do trabalho pedagdgico além de ndo pressupor a transformacdo da
sociedade, é totalmente direcionada para a formacao do discente para 0 mundo do trabalho (emprego),

voltando-o para uma educagao de modelo toyotista.

Teorias pedagdgicas critico-reprodutivistas

Saviani aponta também os pensamentos de Althusser (escola como Aparelho Ideolégico do
Estado), de Bourdieu (teoria do sistema de ensino como Violéncia Simbdlica) e de Baudelot e Establet
(Escola Dualista) com relacdo a escola, chamando-as de critico-reprodutivistas. Segundo essas
concepcdes a escola serve como ambiente de reproducdo da ideologia dominante, servindo, assim,
como sustentaculos para esta. Apesar de enxergar a conexdo dialética entre educacédo e sociedade e
pressupor a mudanca desta, ndo compreendem a escola como espa¢o de disputa e no qual essa
mudancga possa ser suscitada, ou seja, a classe trabalhadora teria “perdido” a escola para a burguesia
e a educacdo até pode ser transformadora desde que ndo parta do ambiente escolar, essencialmente

reprodutivista.

Por uma teoria critica: a PHC

Partindo de tais divisdes, Saviani aponta para a necessidade de uma teoria que procure
“superar tanto o poder ilusorio (que caracteriza as teorias ndo-criticas) como a impoténcia (decorrente
das teorias critico-reprodutivistas) colocando nas maos dos educadores uma arma de luta capaz de
permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado” (1999, pg. 41); neste intento, ele
apresenta os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, ou PHC.

Tendo como base a teoria marxista (método materialista-histérico-dialético), a Pedagogia
Historico-Critica traz a tona a necessidade de consciéncia dos condicionantes historico-sociais da
educacdo, da busca por uma formacao integral (historico-critica) do sujeito e da importancia da escola
como um espaco de disputa em uma sociedade desigual (dividida em classes). Saviani entdo a
apresenta como uma teoria critica, que visa a superacao de uma sociedade dicotdmica, uma vez que
entende a articulacdo entre escola e sociedade e o potencial transformador (revolucionario) da

educacéo.

OUTRAS TEORIAS

Apesar de ndo serem citadas por Saviani, ha outras teorias que podemos considerar criticas
(partindo do mesmo pressuposto do autor sobre o que seria uma teoria da educacéo realmente critica),
como as pedagogias soviéticas (Escola Comuna, de Pistrak, a perspectiva da Escola Socialista, de
Krupskaya, a Escola Politécnica, de Shulgin, entre outras) e as pedagogias libertarias ou anarquistas,
como a Escola Moderna de Francisco Ferrer y Guardia ou a concepcao de Educacao Integral de Paul
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Robin (entre varias outras experiéncias e concepcdes libertarias, como as baseadas nos pensamentos
de Bakunin, Kropotkin e Reclus).

Também podemos citar a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, que é citada por Saviani
em Escola e democracia como sendo uma tentativa de uma pedagogia nova critica, mas que,
posteriormente (em Historia das ideias pedagdgicas), o autor reconsidera, analisando-a como uma

teoria critica.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se com este trabalho a apresentacdo da apreenséo da educacéo e do trabalho docente
como uma pratica social que permite uma efetiva intervencdo na realidade social, na busca por
modifica-la, considerando o referencial do docente (tedrico-metodoldgico e didatico-pedagogico)
como ponto basilar de sua préatica/trabalho.

Neste sentido, compreendemos os fundamentos filoséficos das teorias pedagdgicas como
parte fundamental do conhecimento historicamente produzido sobre a Educacéo e o seu entendimento
como base primordial do trabalho docente, especialmente daquele que se pretende critico,
emancipatorio, libertador. Partindo da premissa do pensamento marxiano de que o conhecimento é
trabalho humano capaz de produzir e transformar a realidade, entendemos que este entendimento, ao
trazer em si a capacidade de promover a concepgdo da educagdo como “ferramenta de combate”,
corrobora com a formacéo de sujeitos, docentes e discentes, empenhados na superacao das dicotomias

sociais pelo Ensino.
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Resumo: A pesquisa ocorreu em nivel de iniciacdo cientifica e analisou o curriculo de Educacao
Artistica, a partir da promulgacéo da Lei 5692/71, assim como o comparou a Proposta Curricular do
Estado de Sdo Paulo, de 2011, de Linguagens, Cédigos e Suas Tecnologias, do Ensino Médio, em
que o curriculo de Arte esté previsto. Tomou-se como referencial teérico-metodoldgico as concepcdes
de estética, em uma perspectiva marxista. O curriculo é considerado em uma tendéncia da Pedagogia
Critico-Libertadora. A investigacdo foi conduzida a partir de um enfoque da pesquisa qualitativa, por
meio da analise documental. Os curriculos foram analisados a luz de uma perspectiva critica, levando-
se em consideracdo o papel da educagcdo como meio de emancipar os sujeitos. Concluiu-se que ambos
os curriculos tém muitas proximidades na forma em que sdo construidos, assimilando-se em seu
carater tecnicista e tendéncia pedagdgica conservadora, apesar de apresentarem diferencas em suas
metodologias.

Palavras-chave: Arte; Curriculo; Ditadura Civil-Militar; Educacgdo Artistica; Lei 5692/71

INTRODUCAO

A andlise do curriculo de Educacdo Artistica no periodo da ditadura civil-militar se faz
relevante para levar a um desvelamento da maneira como a disciplina é trabalhada atualmente. A
forma que foi fundamentado o curriculo de Educagdo Artistica, a partir da instituicdo da Lei n°
5.692/71, na época da ditadura civil-militar, influencia a disciplina ainda hoje? Se influencia, de que
maneira? Ha evidéncias? Quais sdo as consequéncias dessa possivel influéncia?

Esses questionamentos direcionaram o desenvolvimento desta pesquisa, visto que a Educacéo
Artistica foi implantada nas escolas de Educacéo Bésica a partir do ano de 1971, com a instauragdo
da Lei n° 5.692/71. Essa lei passou a pautar a educagdo sob uma égide tecnoldgica e orientada a
profissionalizacdo (BARBOSA, s.d.), a fim da producdo de méao-de-obra para as empresas
multinacionais que emergiam e adquiriam elevado poder econdémico no pais, durante a época da
ditadura civil-militar.

Predominava no periodo um contexto desenvolvimentista, de uma incipiente industrializagéo,

que estava se consolidando no pais, e da ideia de uma educacéo para 0 mercado, que passou a ganhar
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forca a partir da década de 60. A educacao adquiriu um carater tecnicista, com a finalidade de atender
ao mercado da industrializacdo. Além disso, o projeto educacional dos militares visava a formacao
para a cidadania. Seu intuito era reproduzir os valores da sociedade vigente, em que era necessario
que as resisténcias sociais fossem desmanteladas e os cidaddos docilizados e “domesticados” a
pensarem de acordo com 0s interesses éticos e morais da visao de mundo dominante.

As bases epistemologicas para construir um curriculo escolar impregnado de valores éticos e
morais das classes dominantes foi o liberalismo. Essa reformulacdo educacional foi atendida,
portanto, pela Lei n°® 5.692/71, que prometia alavancar o desenvolvimento nacional. A educagéo
deveria ser reorganizada conforme as determinacOes econdmicas, estreitando os lagos entre a
formacdo académica e a producdo industrial, institucionalizando-se o ensino profissionalizante.

Universalizou-se o ensino profissionalizante, mas essa expansdao de vagas nao foi
acompanhada de novas perspectivas de formacédo. A perspectiva tecnicista ajudou a ampliar o carater
elitista da educacdo no Brasil, marginalizando a classe trabalhadora a niveis inferiores de ensino,

esvaziando o papel politico da escola, tratando-a exclusivamente como uma questdo técnica.

A educacdo, no decorrer do periodo que vai de 1964 a 1985, relacionou-se a
repressdo, a privatizagdo do ensino, a exclusdo de grande parcela das classes
populares do ensino publico de boa qualidade, a institucionalizagdo do ensino
profissionalizante, a desmobilizacdo do magistério pela via de uma legislacéo
educacional complexa e contraditoria e ao tecnicismo pedagégico. (JACOMELL,
2010, p. 77).

A introducdo da Educacdo Artistica na Educacao Bésica se deu nesse contexto mais amplo de
projeto educacional, pautando também o desenvolvimento das Universidades, com a finalidade de
formar docentes para ministrar essa atividade, sendo que esses deveriam dominar as mais diversas
linguagens artisticas, desde teatro e musica até pintura e desenho. Tudo isso com uma formagao de
duracdo répida e curta para atender as recentes demandas nas escolas que foram estabelecidas com a
legislacdo citada anteriormente.

Ao mesmo tempo em que ocorria a implantacdo da Educacdo Artistica na Escola Bésica e 0
desenvolvimento das Universidades, para a formacédo de docentes em Arte, estava se consolidando a
disseminacdo do Movimento Escolinhas de Arte, que era pautado em um ensino exclusivamente
orientado as artes para criangas e adolescentes e, também, cursos de Arte/Educacdo para docentes e
artistas.

No periodo da ditadura civil-militar, o MEA® assumiu valores libertarios de ensino, pautados

em uma postura filosofica de carater idealista. Apesar disso, 0 espago representava uma dicotomia e

8 MEA — Movimento Escolinhas de Arte.
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esse fato incomodava muito Ana Mae Barbosa®®, pois estava aliado & burguesia. Mas, a0 mesmo
tempo, seus membros eram de esquerda e ajudaram no processo de redemocratizacdo do Brasil. Para
resolver esse carater elitista, bolsas de estudos a classe mais pobres passaram a ser distribuidas pela
EASP2%°, bem como passaram a lutar pela introducdo da Arte/Educacdo nos ambientes escolares
publicos.

As Escolinhas de Arte de Sao Paulo surgiram com influéncias socializadoras da teoria de
Paulo Freire, como espacos de arte especializada, com o intuito de desenvolver uma capacidade

critica e criatividade, enfatizando técnicas que transformassem cada aula em um acontecimento Gnico.

A proposta freireana de uma educacdo libertadora estabelece mais pontos de
aproximacao com um fazer artistico que outras pedagogias. Essa préatica requer
imaginacdo para desenhar curriculos, a partir da realidade e do interesse dos
educandos, e que tragam em si a critica & sociedade e 0 espaco para 0 pensar
coletivamente na mudanca. Exige a presenca de um sonho, que seja expressao dos
desejos e objetivos dos educandos e educadores, e se faz com alegria e humor,
necessarios para criar um ambiente propicio para o ensino-aprendizagem, que, como
diz Freire, pode ser sério, sem ser sisudo. (PINTO, 2011, p. 37).

Entretanto, o curriculo que vinha sendo construido nessas escolas publicas se distanciava das
concepcdes desse Movimento Escolinhas de Arte — que priorizava o desenvolvimento da criatividade,
como autolibertagdo, assumindo influéncias freirianas — e se aproximava da concepgdo de um
curriculo com caracteristicas tecnicistas, completamente opostas as concepc¢des de Arte, como
producdo, fruicdo, apreciacdo significativa e, por fim, a reflexdo.

Acredita-se que as influéncias desse curriculo rigido sdo sentidas até os dias atuais no ensino
da artes. Sendo assim, fica evidente a relevancia desse estudo, com a finalidade de atingir a
compreensdo de como se moldou esse curriculo, a partir de concepgdes que persistem desde o periodo
da ditadura civil-militar. Segundo Rizzi, ao citar uma abordagem sistematizada pela pesquisadora e
professora Ana Mae Barbosa, a Arte/Educacdo deve ser trabalhada triangularmente por trés pontos

de vista distintos que sdo: fazer arte, contextualizar e ler obras de arte. Sendo assim,

a Abordagem Triangular ao relacionar as trés agdes bésicas e suas respectivas areas
de conhecimento considera arte como cognicdo e expressdao. Pode ser
operacionalizada a partir da articulacdo pertinente, organica e significativa dos
dominios do conhecimento. (R1ZZI, 2011, p. 338).

Isso posto, fica evidenciada a urgéncia da discussao dessa questdo para desvelar as formas

pelas quais foram construidas a Educacdo Artistica na educacdo brasileira. E pesquisar se elas

19 Educadora brasileira, pioneira em arte educacdo, que desenvolveu a proposta triangular, criou a Escolinha
de Arte de S&o Paulo.
20 EASP — Escolinha de Arte de Séo Paulo.
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continuam pautadas em concepcdes reprodutivistas, quando deveriam ser reguladas por essa
abordagem triangular, exposta por Ana Mae Barbosa, bem como pela emancipacdo do individuo,
trazendo como objetivo principal alcancar a reflexdo do mundo em que o sujeito esté inserido e, por
consequéncia, sua capacidade de agir diante desse universo que Ihe é apresentado.

Na contemporaneidade, ao contrario das propostas pedagdgicas reprodutivistas e tecnicistas
do periodo da ditadura civil-militar, comecou a emergir a concepc¢do de criatividade como ponto de
partida da educacéo, refletindo no conceito artistico como experiéncia, livre fazer e expressao. O pds-
modernismo se apropria desse conceito, contextualizando-o em uma diversidade cultural, que articula
a sociedade e a cultura em varias perspectivas e traz a tona uma estreita relacdo da Arte/Educacéo
com a multiculturalidade.

Essa cultura multifacetada formata o mundo que mediatiza a educacéo. Para Barbosa (2005,
p. 11-12), o autor Elliot Eisner, em sua obra The arts and the creation of mind, aproxima-se de John
Dewey e Paulo Freire, no sentido em que

Se, para Dewey, experiéncia é conhecimento, para Freire é a consciéncia da
experiéncia que podemos chamar conhecimento. Ja Eisner destaca da experiéncia do
mundo empirico sua dependéncia de nosso sistema sensorial bioldgico, que € a
extensdo de nosso sistema nervoso, ao qual Susanne Langer chama de “orgao da
mente”. (BARBOSA, 2005, p. 11-12).

O ensino das artes, na atualidade, nesse sentido se aproxima do pensamento pds-moderno,
que incide em um olhar sofisticado, mas ao mesmo tempo sutil, de ambiguidade e complexidade dos
objetos analisados. Entende-se, na contemporaneidade, que o objeto, afastado de seu contexto
sociocultural, perde significacfes, assim como é necessario educar-se para a compreensao critica da
arte.

Entretanto, nota-se que o cenario do ensino das artes se distancia de concepgdes das artes
visuais, propriamente ditas, pois 0s docentes acabam envolvidos exclusivamente no funcionamento
escolar, existindo um vazio que separa o campo da producdo artistica e escolar. E ainda se espera
deles “uma pratica que abandone a tradicédo, a corda que 0s segura, e se atualizem absorvendo a
producao atual”, segundo Buchmann (s. d., p. 7). Por outro lado, o autor sinaliza nas reflexdes de

Paulo Freire solucgdes que

(...) muito contribuem, pois apontam a necessidade do educador ser comprometido
socialmente, ter autonomia. A pratica pés-moderna é libertaria, mas depende antes
da libertacdo do educador, que precisa entender-se dominado pelas ideias que lhe
inculcaram, assim como entender a obra de arte como produto da cultura em que
veio ao mundo, com relacdo de poder e dominacdo a ser desvelada. (BUCHMANN,
s.d., p. 6).
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Sendo assim, a presente pesquisa tem como intencao investigar as possiveis influéncias da
instituicdo da Educacao Artistica, no periodo da ditadura civil-militar, que, de alguma forma, ainda
existe no curriculo e ensino de Arte atual, tendo como embasamento epistemolégico uma Pedagogia
Critico Libertadora. Averiguando, assim, se o curriculo e o ensino das artes da contemporaneidade,
abarcados pelo pensamento p6s-moderno, se aproximam, na pratica, de uma pedagogia mais

tradicional, tecnicista, critica ou de outra tendéncia.

METODOLOGIA
A pesquisa voltou-se para uma anélise bibliogréfica e documental, de carater qualitativo, que

Tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento. (...) a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado
do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra
através do trabalho intensivo de campo (ANDRE e LUDKE, 1986).

A pesquisa teve como objetivo, portanto, investigar assuntos, tais como a questdo da estética
— na perspectiva libertadora — e o curriculo critico — na perspectiva da Pedagogia Critico Libertadora
—, articulando-os e correlacionando-os ao curriculo de Arte. InterpretacGes e analises da legislacdo,
sendo elas a Lei 4024/1961 e a Lei 5692/71, ajudaram a pautar o aprofundamento da tematica
selecionada.

Esse levantamento de dados serviu para pautar a construcao das analises comparativas entre
o curriculo educacional, instituido com a Lei 5672/71, e curriculo do Estado de S&o Paulo, de
Linguagens, Cddigos e Suas Tecnologias, do Ensino Médio, a partir de sua reavaliacdo em 2011, que

foi tomado como referencial de curriculo educacional da atualidade.

APROFUNDAMENTO TEORICO

As dificuldades enfrentadas pela disciplina de Arte, a partir de 1971 implantada como uma
atividade, como a relacdo entre teoria e préatica; a falta de fundamentos e orientacdes tedrico-
metodoldgicas; a auséncia de bases conceituais por parte dos docentes, resultante de formacdes curtas
de bases técnicas voltadas para o mercado de trabalho; a dificuldade de formar um profissional
polivalente; sdo exemplos de problemas que influenciam ainda hoje o curriculo dessa matéria.
Inclusive sdo reconhecidos no PCN de Arte pelo descompasso, que ainda persiste, entre 0 acesso dos
professores a uma fundamentacdo solida das artes como area de conhecimento particular e a propria
producéo tedrica.

O PCN de Arte avancga exatamente nesse sentido de tentar romper com essa barreira que ainda
existe entre a area de Arte com relacdo as outras disciplinas. Busca novas tendéncias curriculares em

Arte, trazidas pela Arte/Educacdo, desenvolvida durante a década 80, baseadas, principalmente, nos
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conceitos tedrico-metodoldgicos de Ana Mae Barbosa, que traziam a Arte como objeto de
conhecimento, por meio da apreciacao, do fazer e contextualizagéo.

Por esse motivo que se faz extremamente relevante o estudo desse periodo em que a Educagdo
Artistica foi introduzida na Educagdo Basica e de que maneira foi instituida. Pois sua introducao
acabou também influenciando diretamente os cursos de Licenciatura em Arte do Ensino Superior.
Apesar de hoje em dia os conceitos tedrico-metodoldgicos em Arte estarem voltados para o interesse
da integracdo do curriculo, que consiste em ensinar para obtencdo de significancia e compreensao, a
pratica dos docentes se distancia desse discurso. E, para Ana Mae Barbosa, a aproximacao do objeto

artistico as vivéncias dos sujeitos é importante porque

a ideia é que arte-educacao esclarecida pode preparar 0s seres humanos, que sdo
capazes de desenvolver sensibilidade e criatividade através da compreensdo da arte
durante suas vidas inteiras. (...) todas as atividades profissionais envolvidas com a
imagem (TV, publicidade, propaganda, confecgéo, etc.) e com o meio ambiente
produzido pelo homem (arquitetura, moda, mobiliario, etc.) sd&o melhores
desenvolvidas por pessoas que tém algum conhecimento de arte. (...) apesar de ser
um produto da fantasia e da imaginacdo, a arte ndo esta separada da economia,
politica e dos padr@es sociais que operam na sociedade. Ideias, emoces, linguagens
diferem de tempos em tempos e de lugar para lugar e ndo existe visdo
desinfluenciada e isolada. Construimos a Historia a partir de cada obra de arte
examinada pelas criancas, estabelecendo conexdes e relagfes entre outras obras de
arte e outras manifestagdes culturais. (BARBOSA, s.d., p. 176-178).

Uma pedagogia critico-emancipadora permite, portanto, uma articulagdo entre educagéo e
arte, sendo referéncia Paulo Freire para pautar a construcdo de criacdo de propostas e praticas
curriculares criticas, compromissadas com a emancipacao dos sujeitos. A teoria freiriana em muito

auxilia o pensar curricular em Arte, pois

Ainda que a tarefa de formar e moldar os alunos ndo seja estritamente do educador,
qualquer que seja o nivel da educacéo, no meu modo de entender, sou um auxiliar
dos alunos no processo de sua formacdo, de seu crescimento. Mas este processo &,
necessariamente, um processo artistico. E impossivel participar desse processo de
modelagem, que € como um novo nascimento, sem alguns momentos estéticos.
Neste aspecto a educacdo &, por natureza, um exercicio estético. Mesmo que nao
estejamos conscientes disto, enquanto educadores, ainda assim estamos envolvidos
num projeto naturalmente estético. O que pode acontecer é que, desatentos ao
aspecto estético da educacao, nos tornemos maus artistas, mas, nao obstante, artistas
de algum tipo, na medida em que ajudamos os educandos a ingressar num processo
de formacdo permanente. Outro ponto que faz da educacdo um momento artistico é
exatamente quando ela €, também, um ato de conhecimento. Conhecer, para mim, é
algo de belo! Na medida em que conhecer é desvendar um objeto, 0 desvendamento
da “vida” ao objeto, chama-o para a “vida”, e at¢ mesmo lhe confere uma nova
“vida”. Isto é uma tarefa artistica, porque nosso conhecimento tem qualidade de dar
vida, criando e animando os objetos enquanto os estudamos. (FREIRE e SHOR,
2008, p. 145).
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Sendo assim, a pesquisa almejou estudar as influéncias do curriculo de Educacdo Artistica, do
periodo da ditadura civil-militar, que ainda persistem na atualidade, contrapondo-se a concepcfes
artisticas da Abordagem Triangular, estabelecidas por Ana Mae Barbosa, em que 0 conhecimento em
arte é construido pela articulagdo da contextualizacdo historica, do fazer artistico e da apreciacéo
artistica. Bem como de concepcdes pedagodgicas freirianas, a partir da construcdo de uma trama
conceitual de seu pensamento, que engloba o diadlogo e categorias de amorosidade, participacéo,
tolerancia, sonhos/esperanca, escuta, conscientizacao, codificacdo/descodificacdo e construcdo de
conhecimento critico.

Para a andlise dos curriculos, ainda foi considerada a concepc¢do de estética em uma
perspectiva marxista, em que o conhecimento, inclusive o artistico, ndo € tratado como um dado, mas
sim como um ato transformador do sujeito, em suas relacées com a sociedade. O conhecimento € um
processo de apropriacdo do mundo real/concreto. Nesse sentido, 0 materialismo marxista promove a
revalorizacdo do conhecimento artistico, ao entender a praxis ndo s6 de maneira tedrica, mas como
algo também pratico-sensorial. E 0s sentidos sdo tdo humanos quanto o pensamento, ocorrendo a
humanizacao por meio do trabalho.

O objeto, na perspectiva estética marxista, sé existira para o sujeito na medida em que este
tenha desenvolvido a faculdade imprescindivel a assimilacdo do objeto. E essa criacdo dos objetos se
da por meio do trabalho, que também desenvolve a sensibilidade humana subjetiva, cuja qual deriva
na humanizacdo dos sentidos. E essa percep¢do sensorial também se desenvolve historicamente,
como um aspecto da autoconstru¢do humana.

“A atividade sensorial criadora do homem como artista ndo forma apenas objetos para o
sujeito humano: forma, igualmente, um sujeito especial para os objetos. O objeto, escreveu Marx, ‘s6
faz sentido para um sentido adequado’” (KONDER, 2013, p. 38). O Marxismo ¢, portanto, uma
concepcao de mundo essencialmente social, em que o fenémeno social é um objeto de estudo,
surgindo a partir de uma reflexdo desse mundo social, da luta de classes e que muito contribui o
pensar o curriculo nessa pesquisa.

Sdo trés seus aspectos principais: o materialismo dialético, o materialismo histérico e a
economia politica. Traz como caracteristicas também a emancipacdo coletiva e a transformacéo
social. Ao pensar a Educacao e a Arte, nessa perspectiva, segundo Severino (1994, p. 34), “a educagao
passa a ser proposta como processo, individual e coletivo, de constituicdo de uma nova consciéncia
social e de reconstitui¢do da sociedade, pela rearticulagdo de suas relagdes politicas”. Os critérios das
praticas educativas passam a ser eminentemente politicos, a partir desse ponto de vista, sendo
consideradas as relacdes de poder que permeiam o meio social.

Nesse sentido, as Pedagogias Progressistas trazem um discurso mais afinado para o ensino de
Arte, visto como uma concepgédo de desenvolvimento da criatividade, como autoliberagdo. Surge a
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Pedagogia Critico-Libertadora, inspirada em Paulo Freire, a Histérico-Critica, de Dermeval Saviani,
e a Critico-Social dos Conteudos, de Libaneo. E, no campo das artes, Ana Mae Barbosa inaugura a
concepcao da abordagem triangular, de fazer arte, ler obras de arte e contextualizar.

Entretanto, para uma Educacdo em Arte que se pretende transformadora, a proposta freiriana
de uma educagdo libertadora estabelece muitos pontos de aproximagdo com o fazer artistico. Uma
pedagogia critico-emancipadora permite, portanto, uma articulagdo entre Educacdo e Arte, sendo
referéncia Paulo Freire para pautar a construcdo de criacdo de propostas e praticas curriculares
criticas, compromissadas com a emancipacao dos sujeitos. A teoria freiriana em muito auxilia o
pensar curricular em arte, pois Freire V&, por natureza, a Educagdo como um exercicio estético e ato
de conhecer como algo belo. Isso posto, 0 Marxismo traz muitos avangos em relacao ao Positivismo

para pensar a Educacéo e o curriculo em Arte, pois

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo € a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento,
mas a critica e 0 conhecimento critico para uma préatica que altere e transforme a
realidade anterior no plano do conhecimento e no plano historico-social.
(FRIGOTTO, 2000, p. 81).

Desenhar curriculos de Arte, a partir dessas concepcdes, expostas anteriormente, exigem
como objetivo uma contribuigdo para que o sujeito pense além do senso comum e amplie suas visdes
de mundo, estimulando o individuo a se reconhecer diante do conflito da quebra de paradigmas do

universo histérico-social em que ele se encontra inserido.

ANALISE E RESULTADOS

A partir da revisdo bibliogréfica, anteriormente apresentada, e tomando-se a concepcdo de
estética, bem como considerando-se os limites do Positivismo, avancos do Marxismo e as
contribui¢bes de uma Pedagogia Critico Libertadora freiriana, analisou-se o curriculo de Educacéo
Artistica do periodo da ditadura civil-militar e o curriculo do Estado de Séo Paulo, de Linguagens,
Cadigos e Suas Tecnologias, do Ensino Médio, a partir de sua reavaliacdo em 2011, a luz dessas
concepgoes.

Para analisar o curriculo de Educacdo Artistica do periodo da ditadura civil-militar foram
utilizadas as Leis 4024/61 e a 5692/71, que, respectivamente, fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional e fixa Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. A primeira
Lei, de 1961, legislacdo pretendia estabelecer uma relacéo entre educacdo e democracia, mas trouxe
no seu bojo caracteristicas favoraveis ao desenvolvimento de instituicdes catolicas e aos, ainda
incipientes, empresarios da educacdo, pois 0 grupo politico-ideoldgico liberal saiu vitorioso na
votacdo da Lei 4024/61.
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O contexto, a esfera politica e os embates ocorridos no periodo ja ddo o tom da construcéo
curricular da disciplina de Educacao Artistica, que se deu a partir da Lei 5692/71. Essa legislacédo
trouxe um caréter utilitario do conhecimento, em detrimento a teoria, pois trazia caracteristicas do
tecnicismo que prima em seus objetivos a busca por resultados e produtos eficientes e eficazes. Pensar
o curriculo de arte do periodo da ditadura civil-militar € pensar em um curriculo fundamentado em
metodologias de ensino de carater tecnicista, como uma vertente Positivista, que reflete uma
intencionalidade de mundo e sociedade.

O Positivismo traz a ciéncia como o Unico tipo de conhecimento vélido, sendo que ndo ha
possibilidade de um conhecimento filoséfico diferente de um conhecimento cientifico. A ciéncia é,
portanto, um conhecimento objetivo o qual serve para conhecer e dominar a realidade. Ha a
radicalizacdo da racionalidade, fundando-se na naturalizacdo da racionalidade humana.

A relacdo fundamental entre e ciéncia e técnica do Positivismo também é perceptivel na
Pedagogia Tecnicista, pois influenciou ndo s6 o0 ambiente educacional, mas a vida social, econémica
e politica. O sistema técnico de organizacdo da aula é a principal caracteristica da Pedagogia
Tecnicista, que possui uma concep¢ao mecanicista de ensino. A arte ¢ reduzida a um “saber
construir”, sem preocupacao com as linguagens artisticas, apenas com a técnica. O ensino € pautado
em livros didaticos, sem bases tedricas artisticas fundamentadas. Sendo assim, o Positivismo

apresenta muitos limites ao estudo do curriculo em Arte, pois

A flexibilidade da conduta humana, a variedade dos valores culturais e das condi¢des
historicas, unidas ao fato de que na pesquisa social o investigador é um ator que
contribui com suas peculiaridades (concepc¢do do mundo, teorias, valores etc.), ndo
permitirdo elaborar um conjunto de conclusGes frente a determinada realidade com
o nivel de objetividade que apresenta um estudo realizado no mundo natural.
(TRIVINOS, 1987, p. 38).

A partir desse instante, volta-se o olhar ao curriculo de Arte, de 2011, do Estado de Séo Paulo
para 0 Ensino Médio, a fim de averiguar possiveis semelhancas e diferencas entre ambos 0s
curriculos. Primeiramente, € importante ressaltar que a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo
foi elaborada em 2008 e reeditada em 2011 e dividida por areas de conhecimento. O curriculo de Arte
esta contemplado no volume que trata das Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias. Essa proposta
curricular teve como objetivo organizar o sistema educacional de S&o Paulo.

O conhecimento neste curriculo é colocado como um espaco de cultura que possa propiciar e
garantir o desenvolvimento de competéncias, para que o educando possa se desenvolver em sociedade
e compreender as diversas linguagens presentes nessa, como, por exemplo, a Arte.

E um curriculo orientado, portanto, em um eixo de aprendizagens de competéncias e de

restricdo da autonomia dos docentes, por meio de caracteristicas pré-determinadas de curriculo. Ha
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uma padronizacdo dos conteddos e o pragmatismo do ensino, desprezando-se o0 contexto histérico-
social em gue esses conteudos poderiam ser produzidos, trabalhados e aprofundados.

Ha claro enfoque em uma educacdo para a tecnologia e de revolugdes e inovagdes tecnoldgicas,
mostrando uma submissdo a uma sociedade tecnocrata e racionalidade técnica. Nesse sentido, a
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo mostra, assim como o curriculo de Educagdo Artistica
de 1971, um evidente carater tecnicista. Assim, o curriculo do Estado de So Paulo mostra uma

tendéncia conservadora, segundo a qual:

Se as escolas, seus professores e seus curriculos fossem mais rigidamente
controlados, mais estreitamente vinculados as necessidades das empresas e das
indUstrias, mais tecnicamente orientados e mais fundamentados nos valores
tradicionais e nas normas e regulamentos dos locais de trabalho, entéo os problemas
de aproveitamento escolar, de desemprego, de competitividade econbmica
internacional, de deterioracdo das areas centrais das grandes cidades etc.
desapareceriam quase gque por completo, assim querem-nos convencer. (APPLE,
2006, p. 40).

Essas tendéncias conservadoras sdo constantemente reafirmadas na proposta curricular, de
forma a conformar as habilidades escolares ao trabalho e a formagdo de mao-de-obra para o0 mercado
e qualificacdo profissional. O objetivo é a reproducdo de atividades, que tenham como finalidade
acOes para o sucesso produtivo.

Especificamente, na disciplina de Arte, o curriculo estd estruturado em uma cartografia do
mapeamento de territorios da Arte e da conexao entre eles. Esses territorios sao: processo de criacao,
linguagens artisticas, patriménio cultural, materialidade, mediacdo-cultural, forma-conteudo e
saberes estéticos e culturais. Metodologicamente, o ensino de Arte esta estruturado na triade do fazer
artistico, da fruicdo estética e da reflexao.

Apesar de, metodologicamente falando, o curriculo estar embasado em uma perspectiva
progressista e emancipadora de fazer arte, 0 escopo maior da Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo traz o entendimento de que os conteudos e habilidades a serem desenvolvidos pelos os alunos
ndo tém a finalidade de transformacéo, mas sim de manutencédo da sociedade vigente.

Sendo assim, nesse sentido, apesar de alguns avancos metodoldgicos na proposta curricular
de Arte do Estado de S&o Paulo, de 2011, ainda podem ser averiguados muitos pontos de interseccao
com a proposta curricular de Educacdo Artistica, de 1971, principalmente, quando se trata do seu

carater positivista tecnicista, de producao de uma educacdo empresarial eficaz e eficiente.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto na revisdo bibliografica preliminar e na analise dos curriculos de Educagéo

Artistica, de 1971, e de Arte, de 2011, fica evidente as caracteristicas de tendéncias conservadoras de
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educacdo e dos aspectos positivistas tecnicistas desses curriculos. Sdo curriculos que trazem consigo
um projeto de mundo e sociedade, pautados no reprodutivismo social do sistema capitalista, que
sobrevive do aprofundamento da desigualdade social. Os conteldos sdo usados para a manutencao
desse sistema, ndo ensejando sua transformagéo.

A arte na Pedagogia Tradicional é marcada, portanto, pelo seu sentido utilitario, de preparacdo
técnica para o trabalho. O ensino é focado nas representagfes convencionais de imagens, com
métodos de repeticdo, memorizagéo, estimulando o gosto e o senso moral tradicionais. Objetiva-se o
produto do trabalho escolar. Os contetidos sdo reprodutivistas, transmitidos pela figura central do
professor.

O sistema técnico de organizacao da aula é a principal caracteristica da Pedagogia Tecnicista,
que possui uma concep¢do mecanicista de ensino. A arte ¢ reduzida a um “saber construir”, sem
preocupacdo com as linguagens artisticas, apenas com a técnica. O ensino é pautado em livros
didaticos, sem bases tedricas artisticas fundamentadas.

A partir da década de 80, comecam a emergir Pedagogias Progressistas com um discurso mais
afinado para o ensino de arte, visto como uma concepcao de desenvolvimento da criatividade, como
autolibertacdo. Surge a Pedagogia Critico-Libertadora, inspirada em Paulo Freire, a Historico-Critica,
de Dermeval Saviani, e a Critico-Social dos Conteudos, de Libaneo. E, no campo das artes, Ana Mae
Barbosa inaugura a concepcdo da abordagem triangular, de fazer arte, ler obras de arte e
contextualizar.

Entretanto, para uma educagdo em arte que se pretende transformadora, a proposta freiriana
de uma educacdo libertadora estabelece muitos pontos de aproximagdo com o fazer artistico. Uma
pedagogia critico-emancipadora permite, portanto, uma articulacdo entre educagdo e arte, sendo
referéncia Paulo Freire para pautar a construcdo de criacdo de propostas e praticas curriculares
criticas, compromissadas com a emancipacdo dos sujeitos. A teoria freiriana em muito auxilia o
pensar curricular em arte, pois Freire v&, por natureza, a educa¢do como um exercicio estético e ato
de conhecer como algo belo. A construcéo de praticas e teorias de educacao escolar em arte pede,
portanto, uma consciéncia histérica e critica sobre conceitos e acdes educativas, sem nunca perder de

vista a busca pela prépria emancipacédo, por meio da relagdo humanizada com o outro.
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DEFINICOES E IMPLICACOES: A FORMULA DISCURSIVA “DEMOCRACIA” EM PROJETOS
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Resumo: Com esta pesquisa objetivamos: Apreender as defini¢des do conceito de “democracia” em
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) de quatro escolas estaduais de Sorocaba/SP e as implicacdes
dessas definigdes para a realidade escolar, além da apreensdo de como o discurso cientifico sobre a
democracia adentra no discurso escolar. A escolha do tema ocorreu pelo entendimento dos PPP como
espacos publicos em que haveria producdo de sentidos diversos sobre o termo “democracia”. A
pesquisa tem abordagem qualitativa e descritiva. Quanto a metodologia define-se como pesquisa
documental. Faz uso da andlise de discurso francofona, com énfase nas nog¢des de formula (KRIEG-
PLANQUE, 2010), percurso e cenas de enunciacdo (MAINGUENEAU, 2008, 2015). Os resultados
evidenciam plagio de documento; definicdes de “democracia” antagOnicas; gestdo democratica
baseada, com ressalvas, na teoria da democracia deliberativa; e auséncia da comunidade escolar no
processo de discusséo, elaboracao, leitura e execucgéo do PPP.

Palavras-chave: Projeto politico-pedagdgico. Democracia. Formula discursiva. Géneros do discurso.

Abstract: The objective of this research is to learn the definitions of “democracy” concept in
Political-Pedagogic Projects (PPP) from four public schools in Sorocaba city, state of Sdo Paulo, and
the implications of its definitions to schools reality, as well as the apprehension on how the scientific
speech about democracy gets in scholar speech. The choice of the theme occurred on understanding
of PPP as public spaces in which would have production of different meanings about “democracy”
term. The research has qualitative and descriptive approach. In terms of method, is defined as desk
research. It makes use of French speech, emphasizing its notions of formula (KRIEG-PLANQUE,
2010), route and enunciation scenes (MAINGUENEAU, 2008, 2015). The results show document

plagiarism, antagonistic “democracy” terms; democratic management based on deliberative
democracy theory; and the absence of school community in the process of discussion, elaboration,
lecture and execution of PPP.

Keywords: Political-pedagogical project. Democracy. Discursive formula. Discourse genres.

INTRODUCAO

A inquietacdo inicial que acarretou na escolha do tema foi a constatacdo de que, na midia em
geral, a palavra “democracia” ¢ um cadinho de questdes politicas e sociais: sua forma linguistica ndo
muda, mas seu conteldo é frequentemente moldado segundo os interesses da sociedade. Entendemos
que a midia é um espaco publico por natureza, funcionando pelo principio de publicidade, por meio
do qual os atores compartilham seus pontos de vista, expdem suas opinides em praca publica,
tornando-as, desse modo, visiveis a quaisquer outras pessoas, alimentando, assim, a possibilidade de
um debate publico e contraditorio de suas opinides. (KRIEG-PLANQUE, 2010, p. 114).
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Da mesma forma, os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) funcionam como um espaco
publico, por meio do qual a comunidade escolar, constituida de alunos, pais, funcionarios,
professores, coordenagéo e direcdo, pode compartilhar pontos de vista sobre os temas que afetam a
escola e tornar visiveis suas opinides a toda comunidade, de modo que seja possivel a discusséo
publica sobre o que é, de fato, publico. O PPP é o lugar onde o publico discute o que é publico.
Entendemos que, pela natureza democratica da construcdo coletiva deste documento firmado pela
LDBEN, art. 12, inciso | (BRASIL, 1996), inclusive pelo contexto politico, social, econdmico e
cultural de cada escola, ha uma variedade de significados em torno do termo “democracia” nos PPP,
assim como na midia. Justamente porque o processo de elaboracdo e discussdo do PPP constitui-se
como espaco publico, a flutuacdo semantica do vocabulo em estudo se apresentara de alguma forma
ou de outra.

A tentativa de apreender a diversidade de defini¢des de “democracia” em Projetos Politico-
Pedagdgicos de quatro escolas estaduais do municipio de Sorocaba/SP constitui-se enquanto objetivo
do nosso trabalho, buscando entender como esses significados podem transtornar ou nao a realidade
democratica exigida das escolas, modificando as nog¢des de ‘“gestdo democritica” e “gestdo
participativa”, assim como o proprio entendimento sobre a finalidade do PPP nas escolas.
Fundamentando-se nas noc¢des de formula (KRIEG-PLANQUE), percurso e cenas de enunciacao
(MAINGUENEAU, 2008, 2015), assim como na relacéo entre a teoria da democracia deliberativa de
Jurgen Habermas e a gestdo democratica apresentada nos PPP, procuramos responder as seguintes
perguntas: Quais as definicdes de democracia que as escolas sustentam e quais as implicacdes para a

realidade escolar?

DEMOCRACIA — UMA NOGAO MINIMA

A partir da definicdo que se da para a democracia, origina-se uma implicacdo na realidade
escolar de carater préatico, pois a pratica escolar esta intrinsecamente atrelada a nocdo que se da a
democracia (LIMA e PEREIRA, 2013). Deste modo, entende-se que a definicdo de democracia
implica no processo de elaboracdo e execucdo dos PPP das escolas pesquisadas.

Para melhor entendimento sobre as caracteristicas basicas da democracia, buscou-se entendé-
la em seu lugar privilegiado, as ciéncias politicas. Para isto, foi estudado o texto de Ugarte (2004),
que dispbe de uma breve explicacdo sobre a nogdo de democracia.

Segundo Ugarte (2004), o conceito de democracia evoca a ideia de autonomia politica,
entendida como a “faculdade dos individuos de participarem na tomada das decisGes a que sdo
submetidos” (UGARTE, 2004, p. 95). A democracia, em contraposi¢ao a autocracia, € o regime em
que as decisdes provém da base da sociedade, e ndo do seu topo. Isto é, “as decisdes vém de baixo

porque os cidadaos participam de sua elaboragédo (UGARTE, 2004, p. 95). Neste sentido, o conceito
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de democracia, ao evocar a ideia de autonomia politica, vincula-se, a0 mesmo tempo, a nocdo de
participacao.

Mas, quem participa? De acordo com Ugarte (2004), para poder responder a esta pergunta, é
necessario explicar outra no¢do que também se vincula ao conceito de democracia: a de igualdade
politica. Enquanto a autonomia politica se traduz na elaboracdo e decisdo pelo poder politico que
provém da base da sociedade, a igualdade politica se traduz no direito de participagio estendido, “sem
qualquer tipo de discriminagdo, ao maior numero possivel de membros adultos da comunidade”
(UGARTE, 2004, p. 95). O poder politico encontra-se igualmente distribuido entre os membros da
sociedade.

Sabe-se, portanto, que a democracia pressupde autonomia politica e igualdade politica, que
possibilitam a participacdo dos sujeitos, de forma ampla, nas decisdes. Porém, como funciona essa
participacdo no processo democratico? Conforme Ugarte (2004), a participacdo deve ser isenta de
condicionamentos e deve se efetuar por meio de procedimentos pré-estabelecidos (voto, assembleias
gerais, plebiscitos etc.).

A democracia, portanto, ¢ a “forma de governo na qual o nimero mais amplo possivel de
individuos adultos da coletividade (os cidaddos) participa livremente na tomada de decisdes coletivas
por meio de procedimentos preestabelecidos como a regra da maioria” (UGARTE, 2004, p. 96).
Assim, a democracia deve sempre pressupor: autonomia politica, igualdade politica e deciséo livre,

com procedimentos preestabelecidos.

DEMOCRACIA DELIBERATIVA — UMA TEORIA IDEALISTA PARA UMA ESCOLA
REALISTA?

A teoria da democracia deliberativa é relativamente recente, sendo formulada na metade do
século XX por Jurgen Habermas. Pode ser entendida como um sistema de governo de dois elementos:
o0 elemento democrético e o elemento deliberativo.

O elemento democrético, por um lado, ¢ “a ideia de que na tomada de decisdes coletivas
devem participar todos os potenciais destinatarios das mesmas ou, em sua falta, seus representantes”
(UGARTE, 2004, p. 98 — grifo no original). E o elemento deliberativo, por outro lado, é “a ideia de
que a tomada das decisbes deve ser o resultado de um intercAmbio de argumentos entre os
participantes que, durante a discussdo, devem respeitar os critérios de imparcialidade e de
racionalidade” (UGARTE, 2004, p. 98).

Neste modelo de democracia, 0 elemento central é a participacao dos cidadaos na deliberacao
e na tomada de decisdes, uma vez que se acredita que os cidaddos sdo inspirados por um espirito
cooperativo. Isto se d4 porque ¢ um modelo que acredita que “a capacidade da democracia para

produzir verdades morais (decisdes justas e corretas) depende da participacdo ativa refletida dos
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cidaddos durante o processo deliberativo e na tomada das decisdes” (UGARTE, 2004, p. 98-99). Em
resumo, a ideia geral deste modelo é simples: quanto maior a participacao, melhor serd a democracia.

Porém, de acordo com Ugarte (2004), este modelo apresenta algumas fraquezas. Sua primeira
fraqueza, e a mais explicita, € o seu carater idealista. Por acreditar que os cidaddos estdo inspirados
por um espirito cooperativo, é uma teoria que se distancia das teorias realistas (que acreditam que 0s
individuos buscam apenas seus interesses) e acaba sendo enquadrada como idealista. Sua segunda
fraqueza ¢ o fato de valorizar, nas discussdes, o consenso, sendo que “o consens0 constitui um ideal
pré-moderno que exclui o dissenso democratico e, por isso mesmo, ameaga a propria democracia”
(UGARTE, 2004, p. 99). Segundo Raimann, destacando a natureza conflituosa da democracia, diz

b

que a “democracia ¢ construgdo coletiva, em que embates sdo travados e perdas e ganhos acontecem’
(2015, p. 59).

A partir da analise de diversos trechos dos PPP pesquisados, foi possivel tecer algumas
conclusBes por meio dessa relacdo entre documento e teoria. Primeiro, os principios elementares da
teoria da democracia deliberativa apresentam-se nos documentos escolares possivelmente em virtude
da influéncia de teoricos da gestdo escolar contemporaneos. Sendo alguns deles de linha marxista e
também por trabalharem com politicas publicas, é provavel que os textos de Jirgen Habermas estejam
presentes em seus estudos e de alguma forma influenciam no pensamento cientifico, justamente por
ser um pensador marxista contemporaneo da Escola de Frankfurt.

Segundo, é possivel perceber que os elementos democréaticos e deliberativos da teoria se
encaixam de modo coerente nos documentos. Porém, os pressupostos em relacdo ao cidaddo, no
tocante ao espirito de cooperagdo, ndo sdo levados em conta de modo positivo, mas negativamente.
As escolas pesquisadas ndo acreditam que os pais, 0s professores e 0s alunos sdo cooperativos por si
sO, sendo necessaria uma estrutura de avaliacdo. E quando sdo cooperativos nas discussfes, sdo
previstos conflitos e ndo um consenso. A prépria ideia de uma estrutura de avaliacdo é conturbadora

também, pois, segundo Raimann,

A gestdo da educacdo, que pretenda qualidade, ocupa-se do planejamento de como
envolver a comunidade efetivamente, despertando nela o sentimento de pertenca,
condicdo fundamental para o envolvimento e a participacdo, sem ameacas, no
caminho do exercicio da cidadania. S6 o sentimento de pertenga gera compromisso.
(RAIMANN, 2015, p. 55).

Portanto, conclui-se que, apesar da teoria da democracia deliberativa influenciar com seus
elementos democraticos e deliberativos, a visdo de homem é dada por outras teorias da democracia,
principalmente pela teoria da democracia elitista de Joseph Schumpeter (NOBRE, 2004), que sustenta
que 0 homem € um ser que busca seus proprios interesses e por isso nem todos os individuos tém

capacidade para decidir as coisas publicas. As escolas, ao permitirem o didlogo e a participacdo, mas
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com estruturas de avaliacdes para impedir atitudes de irresponsabilidade, estdo, de forma implicita,

denotando que os participantes ndo tém um espirito de cooperacéo.

ANALISE DISCURSIVA DA FORMULA “DEMOCRACIA”

“Por férmula, designamos um conjunto de formulacGes que, pelo fato de serem empregadas
em um momento e em um espaco publico dados, cristalizam questdes politicas e sociais que essas
expressdes contribuem, ao mesmo tempo, para construir” (KRIEG-PLANQUE, 2010, p. 9 — grifos
no original). No caso desta pesquisa, pode-se dizer que o conjunto de formulagdes formado pelos
termos  “democratizar”,  “democratizagdo”, = “antidemocratiza¢iao”, “redemocratizagao”,
“democratico”, “gestio democratica/gestdo participativa”?® constitui as variantes da férmula
“democracia”. Ainda, Krieg-Planque (2010) delimita quatro propriedades principais da formula:
carater cristalizado; carater discursivo; carater de referente social; carater polémico.

A cristalizacéo refere-se ao aspecto formal e linguistico da formula e de suas variantes, que
se estancam em uma grafia relativamente estavel. Ha variacdes na grafia, mas seguem um padréao
estabilizado, como no caso do termo “democracia” e suas variantes. O carater discursivo, por sua vez,
é a insercdo da formula nos discursos por meio dos usos?’, cuja notoriedade pode ser melhor
observada nos discursos de género jornalistico. No entanto, os carateres cristalizados e discursivos
ndo ddo conta de asseverar se, de fato, um termo, expressdo, frase ou fragmento de texto € uma
férmula. Para assegurar o estatuto de férmula, essas unidades lexicais precisam apresentar um carater
de referente social e polémico. Estes dizem respeito a necessidade que 0s sujeitos tém de tomar uma
posicdo diante de um vocébulo ou unidade lexical mais complexa, e como esses posicionamentos sao
variados, a polémica se instala nos discursos.

Os percursos constituem a tentativa do pesquisador em estabelecer, a partir do interdiscurso??,
uma rede de unidades de diversas ordens, sejam palavras, expressoes, frases ou mesmo fragmentos

de textos. O pesquisador ndo procurara investigar coeréncias entre as unidades, de modo a construir

21 Apesar do sintagma “gestdo participativa” ndo ter tragos formais do termo “democracia”, ele faz parte do
conjunto de formulagdes devido a sinonimia, nos PPP, com o sintagma “gestdo democratica”.

22. Segundo Krieg-Planque, os usos constituem o “conjunto de praticas linguajeiras ¢ de relagdes de poder e
opinido, em um momento dado, em um espaco publico dado, que gera o destino ‘formulaico’” (2010, p. 14).

23_ O significado mais restritivo do interdiscurso diz respeito a um conjunto estruturado de discursos que
apresentam uma relagdo multiforme entre si. Em outras palavras, o interdiscurso é “um conjunto de discursos
(de um mesmo campo discursivo ou de campos distintos) que mantém relagGes de delimitagdo reciproca uns
com os outros” (CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2008, p. 286 — grifos no original). Porém, de maneira
ampla, o interdiscurso ¢ um “conjunto de unidades discursivas (que pertencem a discursos anteriores do mesmo
género, de discursos contemporaneos de outros géneros etc.) com os quais um discurso particular entra em
relagdo implicita ou explicita” (CHARAUDEAU ¢ MAINGUENEAU, 2008, p. 286 — grifos no original).
Usamos neste trabalho, com relagdo aos percursos, a nogdo mais ampla de interdiscurso.
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uma totalidade. Pelo contrario, buscara provocar a incoeréncia entre as unidades, de forma a observar
percursos ndo previstos. E a busca por relacbes insuspeitas no interior do interdiscurso
(MAINGUENEAU, 2008).

A pesquisa em questéo, ao trabalhar com a nocdo de férmula, possibilita a constituicdo de
percursos. Neste caso, segundo Maingueneau (2008, p. 23), trata-se de uma pesquisa que considera
“percursos fundados sobre materiais lexicais ou textuais (por exemplo, a retomada ou as
transformacfes de uma mesma formula em uma série de textos, ou ainda as diversas
recontextualizagdes de um ‘mesmo texto’)”. Levando-se em consideracdo o sentido amplo do
interdiscurso, como um conjunto de unidades discursivas que podem pertencer a discursos anteriores
de um mesmo género, e compreendendo também o PPP enquanto género de discurso escolar, a nogdo
de percurso permite analisar a retomada e a transformacédo de uma suposta férmula nos discursos
historicamente construidos ao longo do tempo nos PPP.

A cena de enunciagdo, enquanto um conjunto de cenas, ndo € um bloco fixo e estatico, mas
composto pela interacdo de trés cenas (MAINGUENEAU, 2008, 2015): a cena englobante, a cena
genérica e a cenografia. A cena englobante corresponde ao tipo de discurso, por meio do qual refere-
se a um setor de atividade social recoberto por uma rede de géneros de discurso. Maingueneau (2008)
exemplifica dizendo que,

Quando recebemos um panfleto na rua, devemos ser capazes de determinar se se
trata de algo que remete ao discurso religioso, politico, publicitério etc., ou seja,
devemos ser capazes de determinar em que cena englobante devemos nos colocar
para interpreta-lo, para saber de que modo ele interpela seu leitor (p. 115-116).

A necessidade de se determinar em que cena englobante o leitor deve-se colocar se origina do
fato de que a cena englobante “define o estatuto dos parceiros e certo quadro espaciotemporal”
(MAINGUENEAU, 2008, p. 116). Porém, s6 conhecer a cena englobante de uma enunciacdo nao é
suficiente para se entender quais sdo as atividades discursivas executadas pelos sujeitos na cena de
enunciacio. E preciso entender por meio de qual dispositivo de comunicagio ocorre a enunciagao,
isto €, qual é o género de discurso utilizado.

E neste contexto que surgem as cenas genéricas, compostas por géneros de discurso que se
constituem como a realidade tangivel aos sujeitos. As cenas genéricas funcionam como normas,
exigindo de cada género certas expectativas (MAINGUENEAU, 2015): a) uma ou mais finalidades;
b) papéis para os parceiros; ¢) um lugar apropriado para seu sucesso; d) um modo de inscricdo na
temporalidade; ) um suporte; f) uma composicdo; g) um uso especifico de recursos linguisticos.

As cenas englobante e genérica caracterizam-se como 0 espago estavel em que a enunciagao

ganha sentido, sendo regida pelas normas exigidas pelo tipo e género de discurso. Maingueneau
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(2008) afirma que é comum a cena de enunciacdo funcionar apenas com a interacdo dessas duas
cenas, principalmente quando se trata de espacos mais formais; “porém, outra cena pode intervir, a
cenografia, a qual ndo é imposta pelo tipo ou pelo género de discurso, sendo instituida pelo proprio
discurso” (MAINGUENEAU, 2015, p. 116). Quando se recebe um panfleto na rua, pode-se
determina-lo como originario do discurso politico, enquadra-lo ao género de panfleto, mas encontrar
uma cenografia de carta pessoal. O mesmo ndo ocorreria durante a leitura de uma dissertacao ou tese.
Deste modo, a cenografia, apesar de instituida pelo discurso, depende também de géneros de discurso
que possibilitem essa “liberdade” de enunciagdo. Diante dessas condigdes, distribui-se 0S géneros em

dois polos:

De um lado, os géneros, pouco humerosos, que se limitam a sua cena genérica, que
ndo suscitam cenografias (por exemplo, o catalogo telefonico, as receitas médicas
etc.); de outro, 0s géneros que por natureza exigem a escolha de uma cenografia: é o
caso dos géneros publicitarios, literarios, filosoficos etc. Ha publicidades que
apresentam cenografias de conversagdo, outras, de discurso cientifico etc. Ha
também uma grande diversidade de cenografias que permitem constituir a situacéo
de enunciag&o narrativa de um romance. (MAINGUENEAU, 2008, p. 119).

A variacéo entre esses dois polos refere-se a finalidade dos géneros de discurso. Quanto mais
utilitarios forem mais se limitardo a sua cena genérica. E quanto mais persuasivos forem, a
possibilidade de produzir cenografias € maior. Nesta perspectiva, os Projetos Politico-Pedagdgicos
se enquadram como géneros discursivos formais, que devido ao seu caréater utilitario, geralmente se
limitam a sua cena genérica e ndo suscitam cenografias.

E intenc3o deste trabalho, portanto, devido & cena englobante e genérica, evidenciar o estatuto
dos parceiros e seus respectivos papeis na constituicdo dos discursos. Ou seja, 0 objetivo deste
trabalho, com relaco as cenas de enunciagdo nos PPP e levando-se em conta a natureza democratica
de elaboracéo e execucdo deste documento, é tornar evidente ndo somente o respectivo papel sugerido
pela cena de enunciacdo do PPP a equipe escolar e a comunidade, mas revelar o real papel desses
parceiros, tendo em vista as contradi¢Oes apresentadas entre a finalidade do género e o real alcance
dessa finalidade com relac&o a propria elaboracédo e execugdo do PPP.

Inicialmente, um resultado relevante da pesquisa, que evidencia com clareza o problema da
democracia envolvendo os Projetos Politicos-Pedagdgicos, foi a constatacdo de um documento que,
exceto as informacdes sobre endereco, mobiliario e outras coisas peculiares a escola em si, o contetdo
restante do documento era plagio. Observe-se que o contetdo foi plagiado de um outro documento
pertencente a mesma amostra das quatro escolas selecionadas, lembrando que essas escolas foram
escolhidas sem conhecimento prévio do contetdo de seus PPP. O plagio denota a auséncia da

discusséo e elaboracdo coletiva do documento.
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Quanto aos resultados da analise de discurso, de modo geral, apontam que o termo
“democracia” ¢ uma foérmula e cujas variantes nos PPP sdo “gestdo democratica” e “gestdo
participativa”. Os sentidos atribuidos a esses termos variam conforme o documento, de modo que
“democracia” signifique: a) forma de articulacdo construida pelos proprios sujeitos da escola através
da convivéncia e do didlogo, entendida como exercicio de cidadania para elaboragdo de regras
coletivas e superacdo de obstaculos; b) a garantia do melhor para todos, sem estipular claramente
como ocorre o processo. A “gestdo democratica”, por outro lado, ¢ entendida como: a) a agdo coletiva
a partir do trabalho de equipe organizado em colegiados, por meio dos quais sdo abertos espacos de
fala para alunos e pais; b) ou servigo prestado pela escola para o aprimoramento da equipe escolar e
dos alunos, tendo a direc¢do escolar como centro deliberativo. A “gestao participativa”, por sua vez, €
referida como: a) acdo coletiva a partir do trabalho de equipe organizado em colegiados, por meio
dos quais sdo abertos espagos de fala para alunos e pais (sindbnimo de gestdo democrética); b)
avaliacdo da possibilidade de diversidade de ideias e a¢Oes; c) processo pelo qual a comunidade pode
fazer solicitacdes e avaliar os resultados, porém sem participar durante a execucao dos planos, sendo
a participacdo reduzida ao conhecimento das informac6es socializadas.

E perceptivel, portanto, a polémica em torno desses termos, sendo seus significados as vezes
antagdnicos. De um lado, tem-se uma democracia que se constréi socialmente enquanto método para
discussdo de contetdos diversos, e de outro lado, tem-se um processo nao esclarecido, cujo objeto de
interesse (0 melhor para todos) também nédo é bem definido. A gestdo democrética, de um modo, é
uma organizacdo de trabalho por meio da qual todos os individuos potencialmente sujeitos as acdes
diretas da escola podem se expressar, e de outro modo, trata-se de uma democracia que é concedida
pela direcdo escolar. Tal concessdo é problemaética, se for levado em conta que a democracia nao €
algo que se concede, mas que se constrdi e se executa com 0s demais sujeitos. A gestdo participativa
€ mais problematica ainda, pois é entendida, por uma perspectiva, como uma democracia em
construcdo, mas sob outra perspectiva, trata-se de um sistema avaliativo ou um processo de
solicitacdo burocratico.

Tendo em vista que foram analisados, além dos PPP, alguns textos de género jornalistico, foi
possivel observar a retomada e a transformagao da formula “democracia” nos mais variados tipos de
discurso, seja o discurso escolar ou midiatico, marcando o seu percurso. Percebe-se que em cada tipo
de discurso, a polémica em torno da féormula se da em relagdo a uma “prioridade” imediata. No caso
das escolas, a preocupacéo € a definicdo dos reais participantes diretos no processo de organizacao
escolar, por isso ora a comunidade é levada em questdo, ora € recusada. Na midia, em relacédo ao
contexto politico brasileiro, ha forte indicio da questéo da representacao politica.

Em relacdo a cena de enunciacdo, percebe-se que ha uma conturbacdo para com a finalidade
do PPP, pois sendo o objetivo deste a explicitacdo da intencionalidade educativa da escola, no entanto,
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encontra incoeréncia devido aos impedimentos para leitura do PPP que a comunidade escolar sofre.
Ainda, entende-se que o PPP é um texto produzido pela propria comunidade escolar destinada
primeiramente a ela mesma, e depois para 6rgdos burocraticos. Todavia, na realidade, o que ocorre é
a elaboragdo de um documento por parte da dire¢do destinado aos 6rgdos burocraticos. A comunidade
escolar, portanto, ndo participa da discusséo e elaboragdo documento, quanto menos da leitura e

execucao.

CONSIDERACOES FINAIS
Através de todo o processo de pesquisa € possivel destacar aspectos ndo democréaticos do
processo de elaboracdo e execucdo dos PPP pelas escolas pesquisadas. Podem ser salientados pelo

menos seis aspectos ndo democraticos:

a) dificuldade de acesso aos PPP: a maioria das escolas visitadas (16 escolas no total) mantém
0 PPP guardado na sala da direcdo, sendo necessaria permissdo formal para a sua leitura. A criacdo
de uma burocracia em torno da possibilidade de leitura do PPP n&o pode ser considerada como um
processo democratico, uma vez que restringe o direito a informacdo sobre a intencionalidade
educativa das escolas, assim como o conhecimento dos reais problemas que afetam as instituicoes

escolares em seus contextos politico, social, econémico e cultural peculiares;

b) recusa em liberar a leitura do PPP: a forte resisténcia, as vezes violenta, apresentada por
algumas escolas em liberar o PPP denota uma no¢do de democracia que depende da “oferta” por parte
da gestéo escolar, como se a democracia fosse algo que pudesse ser “cedido” ou nao pela diregao.

Observa-se, portanto, atitudes autoritarias por algumas escolas;

c) Plagio: a presenca de um plégio dentro da amostra de quatro PPP denota fortemente a
auséncia de participacao de todos os membros da escola na elaboracdo do PPP, constituindo-se numa
copia ilegal e numa acdo ndo democratica. O documento em questdo estava em processo de
homologacgéo na Diretoria de Ensino de Sorocaba durante a vigéncia da pesquisa. Seria um grande
regresso ao processo de democratizagdo escolar se tal documento for aprovado e homologado.

Denotaria o total descaso para com a natureza e a finalidade do PPP;
d) Implementacéo x implantacéo: foi encontrado nesta pesquisa 0 mesmo problema destacado

por Lima e Pereira (2013). A questdo da dificuldade de acesso ao PPP, a recusa em liberar o PPP e a
presenca de plagio demonstra que as escolas confundem a natureza e a finalidade do PPP. O Projeto
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Politico-Pedagdgico é um instrumento de implementacéo da democracia e ndo a implantacdo em si.
A implementacdo visa o alcance de objetivos a curto, medio e longo prazo que possibilitem a
implantacdo definitiva da democracia. Ou seja, as escolas estdo confundindo a presenca do PPP com
a propria democracia, quando na verdade a presenca do PPP € apenas um meio para o alcance da
democracia. As escolas precisam entender que a demanda legal ndo é para apenas elaborar o PPP,

mas para executa-lo;

e) Comunidade vista como solicitante e ndo como participante: ha necessidade de
compreender a comunidade como uma massa de sujeitos com potencial de participacdo e de tomada
de decisdo. Ao permitir a comunidade a oportunidade de solicitar, € dada a ela a possibilidade de voz,
mas ainda Ihe é negada o direito ao espaco escolar. A comunidade fala de fora da escola, e ndo de

dentro;

f) Discussdo limitada aos colegiados: apesar dos colegiados serem de extrema importancia
numa gestdo democratica, percebe-se que a limitacdo a eles se torna um problema também. Os
colegiados sdo meios de participacdo indireta da comunidade através de representantes. Talvez, seja
interessante e positivo para as escolas meios de participacéo direta da comunidade, como assembleias

abertas e regulares.
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Resumo: O artigo apresenta processos de inser¢ao da tematica ambiental em cursos de pedagogia de
quatro instituicdes privadas do municipio de Sdo Paulo. Foram analisados documentos e entrevistados
coordenadores de curso e professores das disciplinas que abordam o tema, além de observados aulas
e projetos. A analise revela limites em relacdo a interdisciplinaridade curricular e elenca, a partir dos
depoimentos, propostas para o processo de insercdo da tematica no curriculo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Curso de Pedagogia. Ambientalizacdo Curricular.

Abstract: This article aims to present processes of environmental issues in pedagogy courses four
private institutions in S&o Paulo municipality. Were analyzed documents and interviewed
coordinators of the course and teachers of subjects that address the issue, in addition to observation
lessons and projects. The analysis reveals the limits for the curriculum interdisciplinary and lists,
based on the statements, proposals for the theme of the integration process in the curriculum.

Keywords: Environmental Education. Pedagogy Course. Environmental Curriculum.

INTRODUCAO

Este trabalho teve origem na observagdo de atividades formativas em educacdo ambiental
desenvolvidas com professoras de séries iniciais da educacgdo bésica, graduadas em Pedagogia, no
municipio de S&o Paulo. Nesse cenario, coube indagar se teriam recebido, no curso de graduacao,
algum tipo de formacéo que as instrumentalizasse a tornarem-se educadoras, também, ambientais.

A formacéo de professores no Brasil no curso de Pedagogia vem buscando superar dilemas
historicos e tedricos do curriculo face as novas demandas formativas dos graduandos (GATTI, 2014,
p. 39). Dentre tantos saberes e dimensfes estariam aqueles relacionados as concepg¢des de ambiente
e de educacdo ambiental dos envolvidos no processo formativo.

Essas concepgdes e vivéncias, de acordo com Reigota (1995), precisam ser “[...] conhecidas,
modificadas, reelaboradas e atingir maior complexidade e clareza ao mesmo tempo” (REIGOTA,
1995, p. 20) porque envolvem, além de questdes ambientais, dilemas socioambientais.

Este estudo investiga a ambientalizag&o curricular, como “um processo de incorporacao de

conteddo, enfoques e perspectivas metodologicas voltadas para a tematica ambiental nos curriculos
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da educagdo superior” (RINK, 2014, p. 25) %, na formacAo inicial de professores das séries iniciais

da escola basica, alicerce de todo o processo de escolarizacao e de formacéo cidada.

1. AMETROPOLE E OS CURSOS DE PEDAGOGIA

Com uma populacéo atual estimada em quase 12 milhdes de habitantes?®, o municipio de S3o
Paulo constituiu-se no epicentro do avanco capitalista no Brasil e exemplo maximo de suas sequelas:
consumismo, desperdicio, violéncia, aguda crise econdmica, social. E 0 maior municipio do pais,
tanto em relacdo a ocupacéo do solo, quando a degradacdo socioambiental.

Sao Paulo acolhe grandes e conceituadas universidades privadas e seus cursos respondem pela
formacao de grande contingente de profissionais. De acordo com o MEC?®, 0 municipio conta com
59 dos 177 cursos de Pedagogia instalados no Estado, oferecidos na modalidade presencial. Destes,
57 por instituicdes de Ensino Superior privadas sediadas na capital.

2. AS INSTITUICOES, A ESTRUTURA CURRICULAR DOS CURSOS E OS SUJEITOS
DA PESQUISA

As instituicdes de Ensino Superior selecionadas para esta pesquisa estdo organizadas
academicamente como Universidades (trés) e como Centro Universitario (uma), com mais de
quarenta anos de existéncia. Foram entrevistados cinco coordenadores de curso. Do corpo docente
foram entrevistados e acompanhados em suas atividades préaticas trés mestres e dois doutores, das
areas de pedagogia, geografia e biologia que ministram disciplinas nas quais a tematica ambiental
aparece de modo explicito, implicito ou transverso. Todos os profissionais entrevistados tém, em
média, quinze anos de trabalho nas instituicdes.

Trata-se de uma pesquisa etnografica com inspiracdo fenomenoldgica, posto que, imersa em
depoimentos, vivéncias e documentos de contextos particulares, valoriza compreensdes e inten¢des
dos sujeitos que transitam no objeto da pesquisa, visando conhecer diferentes pontos de vista e a
forma como interpretam e dao sentido aos acontecimentos do cotidiano.

Foi utilizada a entrevista semiestruturada (LUDKE, ANDRE, 1986), gravada em &udio e

transcrita para a analise. Também foi utilizada a observacdo (LUDKE E ANDRE, 1986), por meio

24 0 conjunto das caracteristicas de um curriculo ambientalizado proposto pela Rede ACES, encontra-se nos
trabalhos de BARBA (2011) e RINK (2014).

25 Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - Cidades: S3o Paulo - S3o Paulo. Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=355030>. Acesso em 08nov2015.

%6 Fonte: E-Mec. Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br/emec/novattinterativa> Acesso em 02nov2015

Anais da IX Semana da Pedagogia do V Seminario de Pesquisa e IV Encontro de Egressos do PPGEd - UFSCar Sorocaba - 02 a 06 de outubro de 2017



do acompanhamento de atividades conduzidas pelos professores. Foram observadas, no total, seis
aulas. O sigilo das identidades institucionais e pessoais dos sujeitos foi resguardado por meio da
utilizacdo de letras maiusculas para nomear as universidades (A, B, C e D) e o uso das letras C para
coordenadores e P para professores.

3. DESAFIOS APONTADOS POR COORDENADORES E PROFESSORES PARA A
INSERCAO DA TEMATICA AMBIENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA.

A concepcdo na qual se fundamenta este trabalho é a de que as possiveis solu¢des para uma
determinada problematica se encontram, necessariamente, entre 0s sujeitos que a vivenciam. Segundo
Freire [1969] (2014), toda acdo educativa com vistas a humanizacdo, por meio da emancipacao
popular, deve partir da problematizagéo da realidade concreta, na qual os principais interessados nas
mudancas se articulem em torno de uma investigacdo tematica que busque, no aprofundamento da
reflexdo, as raizes do problema.

O conjunto dos dados, agrupados por temas que se constituiram em categorias de analise
(BARDIN, 2011), revelou que a grande exposicao de problemas ambientais pela midia eletrénica tem
contribuido para uma maior discussdo do tema no contexto académico. Os assuntos tratados pelos
professores, em geral, sdo aqueles “trazidos pelas/os alunas/os” e que, geralmente, se encontram na
pauta dos telejornais.

Os desafios enfrentados por coordenadores e professores no processo de inser¢ao da tematica
ambiental no curriculo se relacionam com: falta de formacao do professor para conduzir discussdes
sobre a temética, empobrecidas concepcBes que os alunos tém sobre o assunto, estrutura disciplinar
estabelecida pelo curriculo, e falta de contextualizacdo nas abordagens metodoldgicas.

A atribuigao de falta de “bagagem cultural ou cognitiva” dos alunos € bastante recorrente entre
professores. Entretanto, ndo sdao mencionadas propostas ou acdes pedagdgicas que visem recuperar
tal defasagem. Em relagdo a estrutura curricular, predomina a observacdo quanto a carga horaria
destinada ao trato especifico da tematica e criticas ao modelo disciplinar. Sobre a questao curricular
Gallo (2000) escreve:

[...] dificil romper com as barreiras entre as disciplinas porque a educagdo sempre
esteve também permeada pelos mecanismos de controle. E a disciplinarizacdo
possibilita esse controle sobre o aprendizado (o qué, quando, quanto e como o aluno
aprende) e também um controle sobre o prdprio aluno (GALLO, 2000, p. 23).
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4. PROPOSICOES DOS PARTICIPANTES DO ESTUDO PARA O PROCESSO DE
AMBIENTALIZACAO CURRICULAR

As proposi¢Oes para incrementar a ambientalizagdo curricular no curso de Pedagogia
apontam para a gestdo do coordenador, como principal responsavel por desencadear tal processo. As
propostas indicam também a necessidade de superacdo da estrutura disciplinar como forma de
garantir a interdisciplinaridade e a utilizacdo de metodologias ativas. Apontam ainda as diferentes
dimensGes envolvidas na formacdo e a contextualizacdo da teoria pela problematizacéo e resolugéo
de questdes da realidade local.

A interdisciplinaridade, preconizada como forma de tentar superar a compartimentalizagdo do
saber, de compreender a realidade e de buscar solugfes para 0s problemas complexos da atualidade,
exige, segundo os entrevistados, 0 uso de novas abordagens e estratégias pedagdgicas. Gallo (2000)
alerta para o fato da interdisciplinaridade, apesar de representar um avanco em relacdo ao modelo

disciplinar, ndo dar conta de

[...] produzir e fazer circular os saberes ndo-disciplinares e as competéncias
solicitadas pela cadtica e hibrida realidade contemporanea. Ela exige de nés que nos
debrucemos sobre as questdes da educacgdo, com muito mais empenho e esforco de
pensamento criativo. (GALLO, 2000, p. 33).

A questdo da contextualizagdo da tematica ambiental também foi recomendada pelos
coordenadores e professores. Layrargues (2008) recomenda a estratégia de resolucdo de problemas
ambientais locais como uma possibilidade de aproximacdo entre a escola e a realidade cotidiana do

estudante.

A resolucdo de problemas ambientais locais carrega um valor altamente positivo,
pois foge da tendéncia desmobilizadora da percep¢do dos problemas globais,
distantes da realidade local, e parte do principio de que é indispensavel que o cidad&o
participe da organizacdo e gestdo do seu ambiente de vida cotidiano. [...].
Participacdo, engajamento, mobilizacdo, emancipacdo e democratizacdo sdo as
palavras—chave. (LAYRARGUES, 2008, p. 115)

A Ultima recomendacdo dos entrevistados refere-se a propria iniciativa por parte dos
professores do curso em relagdo a sua prépria formacdo. Sobre o protagonismo do professor, indicado

pelos entrevistados, Gallo (2000) sugere:

Os professores podem ter uma participacdo extremamente importante no
processo de romper com essa tradicdo alienante e superar essa contradigéo
historica entre o saber e a realidade... [...] quebrando, na medida de nossas
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possibilidades - sem duvida alguma, sensivelmente limitadas pela burocracia
escolar -, a compartimentalizacdo de que € vitima nosso sistema educacional.
(GALLO, 2000, p. 24)

Convém pontuar a expressiva proposi¢do dos sujeitos pela participagdo de especialistas em
educacao ambiental na construgdo de um curriculo ambientalizado. Ao propor mudancas curriculares
no curso de Pedagogia que efetivamente contribuam para formar educadores, também, ambientais,
torna-se indispensavel considerar uma possibilidade de dialogo e de construcdo de um projeto
coletivo envolvendo coordenadores, professores e especialistas da area ambiental, para a superagéo
dos desafios, mesmo que ainda em um modelo curricular marcado pela fragmentacdo do

conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Em funcdo das caracteristicas da amostra, este estudo nao permite a generalizacdo dos dados
obtidos. Entretanto, possibilita ampliar o conhecimento sobre 0 modo como tem se comportado a
ambientalizacdo curricular nos cursos de Pedagogia de institui¢cbes privadas no municipio de Sao
Paulo.

Parece possivel afirmar que a maneira reconhecidamente superficial de se fazer educagéo
ambiental nas escolas esteja relacionada, em parte, a escassa formacéo e informacdo de professores
que, nessa area, ttm um conhecimento fundamentado no senso comum, influenciado pelos meios de
comunicacdo de massa e reforgado pelos contetdos curriculares, na maioria das vezes, de carater
conservador e conservacionista dos quais sdo consumidores ou transmissores.

Os cursos de Pedagogia, aparentemente, tém tratado as questdes socioambientais de modo
também superficial. Houvesse uma melhor ambientalizacdo curricular, seus egressos estariam mais
aptos a inserir e a conduzir discussfes sobre a teméatica com seus alunos. Tal compreensdo tem
desdobramentos na atuacao de profissionais que precisam de uma formacéo atualizada e compativel
com as novas demandas da contemporaneidade.

Sem desconsiderar que o cotidiano da universidade revela estruturas formais e relagdes sociais
que se materializam por meio de conflitos e acordos, adesdes e transgressoes, este olhar investigativo
contribui para a elaboracdo de um projeto de intervencéo em educacdo ambiental na formacao inicial
ou continuada de pedagogas/os.

Finalmente, o exercicio de debrucar sobre nossas representagcdes sociais de ambiente e de
educacdo ambiental constrange. Constrange porque ja nao € mais possivel voltar atras, para o antigo
estado de alheamento posto que nossas biografias de educadores (REIGOTA; PRADO, 2008)

continuam e terdo de estar cada vez mais marcadas por “principios €ticos, de solidariedade, didlogo,
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camaradagem, respeito e muito trabalho para que a educacdo ambiental ndo seja vista como [...] uma

aventura pedagogica, uma utopia ingénua”. (REIGOTA, 2008).
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Resumo: Considerando que a implementacdo da Resolugdo CNE/CP 01/2004 nas institui¢fes de
ensino superior é obrigatoria e que, deve ser uma prioridade para os cursos de formacéo inicial de
profissionais da educacdo, e ainda, sabendo que esta implementagdo ndo tem acontecido a contento,
um dos principais questionamentos da pesquisa € conhecer como a Resolucdo estd sendo
implementada nos cursos de Pedagogia existentes na cidade de Sorocaba. Identificar os fatores que
avancaram em relacdo a educagdo para relaces étnico raciais e as dificuldades encontradas no
processo de implementacdo, serdo pesquisados por meio de levantamentos bibliograficos,
identificacdo de institui¢cGes privadas com cursos de Pedagogia; identificacdo e analise preliminar de
projetos pedagdgicos de curso e entrevistas com a coordenagdo dos cursos.

Palavras-chave: Diretrizes curriculares educagdo étnico-racial; Discriminagdo étnico-racial
Relagdes étnico-raciais.

Abstract: Whereas the implementation of the resolution CNE/CP 01/2004 in higher education
institutions is mandatory and that should be a priority for the initial training of education
professionals, and yet knowing that this implementation does not have happened to the satisfaction,
a the main questions of the research is to know how the resolution is being implemented in the courses
of pedagogy in the city of Sorocaba. Identify the factors that advanced in relation to education for
ethnic racial relations and the difficulties encountered in the implementation process, will be searched
through bibliographic surveys, identification of private institutions with courses of pedagogy;
identification and preliminary analysis of teaching course projects and interviews with the
coordination of the courses.

Key-words: ethnic-racial education curriculum guidelines; Ethnic-racial discrimination racial-ethnic
relations.

INTRODUCAO

Considerando a importancia da historia e da cultura afro-brasileira e africana no Brasil, e as
discussdes abertas pela aprovagéo de politicas de acdo afirmativa a exemplo da Resolugdo CNE/CP
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01/2004 que torna obrigatorio e orienta sobre o ensino desses conhecimentos nas instituicdes de
ensino em suas diversas modalidades e niveis e que apesar de estarmos avancando em relacao as estas
politicas, sabemos que a implementagdo ainda é um grande desafio. Realizamos um mapeamento das
instituicdes de ensino superior que oferecem cursos de licenciatura em Pedagogia no municipio de
Sorocaba com o objetivo de demonstrar quais instituicbes implementaram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana (DCNERER) e quais foram os avanc¢os e desafios da implementacdo. E ainda,
pretendeu-se saber qual € a abordagem que se da sobre a tematica nessas instituicbes de ensino. A
pesquisa apresenta resultados preliminares sobre o tema no contexto do municipio de Sorocaba.

Considerou-se apenas as instituicdes privadas como amostra.

METODOLOGIA

Para mapearmos os avancos e dificuldades e a forma como as DCNERER foram/estdo sendo
implementadas nos cursos de pedagogia na cidade de Sorocaba foi realizado inicialmente um
levantamento sobre as produc6es académicas, tanto teses quanto dissertagdes, datadas a partir de 2010
acerca do tema em andlise. A partir deste levantamento foram selecionados os trabalhos que mais se
aproximaram do tema possibilitando conhecer as producdes p6s-2010. O recorte temporal, pds-2010
decorre do fato que Monteiro (2010) realizou importante levantamento no periodo de 2001 — 2005 e
localizou apenas quatro de trabalhos abordando formacao de professores e educacdo para as relagoes
étnico-raciais no banco de teses e dissertacdes da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) Posteriormente, Santos (2011) identifica para o periodo 2000 — 2010, 141
trabalhos relacionando educacdo e relagcbes étnico-raciais e, destes, 16 abordavam a formacdo de
professores. De acordo com Monteiro (2012, p. 127) “apesar de um crescimento de 90% no niimero
de pesquisas, entre 1998 e 2010, [...] estas continuam em namero insuficiente diante dos desafios que
se pde especialmente para o combate ao racismo a partir da escola ...”. Deste modo, interessou-nos
identificar producbes mais recentes. Esse levantamento utilizou-se da base de dados do Instituto
Brasileiro de informacdo em Ciéncia em Tecnologia — IBICIT/BDTD por meio dos seguintes
descritores: Relagdes étnico-raciais, Diretrizes curriculares educacao étnico-racial; Ensino superior.

O segundo momento da pesquisa foi o levantamento das instituicdes de ensino superior que
oferecem cursos de pedagogia no municipio de Sorocaba e a identificacdo da matriz curricular e/ou
projeto pedagdgico de curso para analise, tendo em vista o objeto da pesquisa. O terceiro momento,
apos a identificacdo dos cursos de pedagogia com indicios de implementacdo das DCNERER, foi o
agendamento e realizacdo de entrevistas com as coordenacdes de curso. O quarto e Gltimo momento

da pesquisa foi a anélise dos dados coletados.
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Revisdo Bibliogréafica

Foram encontrados 201 titulos que se aproximam do tema investigado, no entanto, realizamos
uma selecdo dos titulos que a partir do ano de 2010 abordam diretamente temas relacionados
DCNERER.

Foram selecionados 21 trabalhos a partir da leitura dos resumos e destes analisamos sete que
se aproximavam mais do tema em questdo. Vale ressaltar que ndo encontramos nenhum trabalho
relacionando as DCNERER e formacdo de professores/profissionais da educacdo no/sobre o
municipio de Sorocaba.

A anélise dos trabalhos selecionados nos mostra que a maioria esté relacionado a formagéo
continuada de professores em relacdo as questdes étnico-raciais, que abordam correlatamente as
questdes que envolvem a formacéo inicial de profissionais da educacdo. (SILVA, 2013A; SILVA,
2013B; PAULA, 2013; SOARES, 2014; RAMOS, 2015; LUIZ, 2013).

Abordar a educacdo continuada ndo atende nossas expectativas, mas também é importante

considerar o papel desse processo formativo, como aponta Paula (2013, p. 131):

Percebemos a formacgdo continuada como uma necessidade para o crescimento
pessoal e profissional dos sujeitos envolvidos neste processo, especialmente na
dindmica atual da nossa sociedade em que a atualidade se apresenta como
conhecimentos transitorios, abertos e mutaveis.

Considerando o cenério histérico da educagdo no Brasil, concordamos com Silva (2013 A) O
norteador do projeto nacional e 0s pressupostos para o desenvolvimento foram criados a partir da
visdo eurocéntrica, na qual os negros tinham pouco, ou ndo tinham espaco para existir. Observamos
que a formacao inicial e continuada de profissionais da educacdo se pauta em questdes paliativas,
segundo Paula (2013) é utilizado o multiculturalismo, a ideia de estarmos em um pais com diversas
etnias, com grande riqueza de diversidade cultural para fugir do assunto, dessa maneira as questdes
pertencentes ao debate das relacdes étnico raciais ndo sdo abordadas diretamente.

Podemos observar que estamos distantes de um ideal de implementacdo das DCNERER, dessa

maneira, concordo com Soares (2014, p. 46):

A educacdo para as relagGes etnico-raciais nao € novidade. O que a Lei 10.639/03 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac¢des Etnico Raciais e
para o Ensino de Histdrica e Cultura Afro-Brasileira e Africana propdem é uma
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reeducacdo dessas relacdes, fundamentadas até entdo no monopolio do
eurocentrismo...

Considerando que nos ultimos anos o debate sobre as relagdes étnico-raciais nas instituicoes
de ensino em seus diferentes niveis tém ganhado mais destaque, de maneira que no cenario nacional,
0 Brasil tem se colocado em um intenso e complexo debate acerca da tematica, através de diferentes
conceitos legais que ao longo dos anos foram surgindo e principalmente a partir de movimentos de
luta, como o Movimento Negro, que pode ser considerado uma das grandes acdes para a
transformacao do curriculo escolar no pais. De acordo com Soares (2014, p.48)

A histdrica luta do movimento social negro desencadeou, principalmente na Gltima década, o
estabelecimento de politicas de agdo afirmativa, que buscam a reparacdo imediata de desigualdades
decorrentes de séculos de exploragdo e exclusdo. Dentre essas acBes, as mais visiveis sdo a politica
de cotas, para acesso as universidades para pessoas negras e a implementacéo da Lei 10.639/03

Prosseguindo, refor¢o o que diz a pesquisadora Lucilene Aparecida Soares (2014) em relagéo

a trajetoria e construcdo das politicas educacionais e legais a respeito das relagdes étnico raciais:

Ela resulta da luta histérica do movimento social negro e da participacdo do governo
brasileiro em acordos internacionais pelo combate ao racismo e desigualdades sécio-
raciais. Assumida pelo governo brasileiro, precisa ser compreendida como politica
de Estado. A Lei se justifica pela propria raiz histérica do Brasil, que contou com a
experiéncia escravocrata como experiéncia fundadora das relacbes que se seguiram
entre os grupos nativos, europeus e africanos (SOARES, 2014, p. 73).

Os trabalhos analisados ndo abordam diretamente a educacéo para as relagdes étnico raciais
no ensino superior, tdo pouco, em cursos de licenciatura em pedagogia. O que encontramos sao
trabalhos realizados acerca da carreira docente, em relacdo a abordagem dessa tematica na sala de
aula, bem como, formac&o continuada de professores e suas experiéncias, iSso ja nos demonstra que
existe uma gama de dificuldades e enfrentamentos a serem superados no campo das Relagdes étnico
raciais, visto que esses se fazem presente justamente por ndo ser um campo neutro, mas um campo
que precisa de a¢cdes em conjunto com o poder publico, docentes e movimentos sociais principalmente

em relagdo a implementagéo das DCNERER. De acordo com (Silva, 2007, p. 500):

As dificuldades de implementacdo das recomendacdes em torno desta tematica
devem-se muito mais a historia das relagGes étnico-raciais no Brasil e aos processos
educativos que elas desencadeiam, do que a procedimentos pedagdgicos, ou a tdo
reclamada falta de textos e materiais didaticos.

A partir da analise dos trabalhos selecionados, provisoriamente podemos concluir que ndo se
tem muitos trabalhos publicados a partir de 2010 a respeito deste assunto. Um outro ponto a ser
ressaltado com base nos trabalhos é a forma como se da a implementacdo das DCNERER que estéo
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correlacionadas a implementacdo da lei 10.639/03, elas acontecem de maneira individualizada,
atraves de agdes de alguns professores ou grupos que se identificam com a temaética e/ou que séo
militantes e a abordam muitas vezes os temas em suas aulas mesmo que as disciplinas ou 0s
programas de ensino indiquem essa necessidade. Isso nos faz refletir sobre as dificuldades e
resisténcias da equipe gestora em implementar as DCNERER, o0 que nos mostra que a maioria das
acOes partem de motivacOes pessoais dos docentes, em uma busca pessoal pelo aperfeicoamento e

aprofundamento dessa tematica, segundo Gatinho (2012):

A implementacdo da lei 10.639/2003 e suas diretrizes correlatas — Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educago das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — DCNERER — tem se consolidado
por iniciativa “individual”, ou em “parcerias”, de professores, e mais raramente, nas
escolas em seu conjunto tém se realizado atividades sistematicas de educacdo das
relagdes étnico-raciais.

Resultados e discussdes

No municipio de Sorocaba foram encontradas quatro instituicdes privadas de ensino superior
que oferecem cursos de licenciatura em Pedagogia, dessas instituicbes apenas uma tem um sistema
de aulas semipresencial, ou seja, uma porcentagem de aula é dada exclusivamente através de sistemas
intranet. Ha ainda outras instituicdes publicas de ensino superior, a saber: a Universidade Federal de
S&o Carlos- Campus Sorocaba e a Universidade Paulista, sendo que apenas a primeira possui um
curso de pedagogia, no entanto, nossa pesquisa se atera as institui¢ces privadas.

Foram realizadas trés entrevistas e uma conversa informal com as coordenadoras de curso
dessas instituicdes, no entanto das quatro instituicdes apenas trés coordenadoras concordaram com a
entrevista e outras concordaram apenas em uma conversa informal (dado que a coordenadora néo
quis gravar entrevista) de forma que as respostas ndo necessariamente convergem com Nnosso roteiro
de perguntas, bem como, com nossas expectativas. Ainda assim estamos consideramos importante

relacionar as respostas desta coordenadora.

Universidades e Faculdades no municipio de Sorocaba-SP com curso de Licenciatura em

Pedagogia

Apobs a anélise dos curriculos dessas instituicdes privadas, através da matriz curricular
disponivel nas plataformas online das referidas instituicGes, provisoriamente, concluimos que a
maioria das instituicbes ndo oferece uma disciplina especifica sobre as Rela¢cbes étnico raciais.

Dividimos as instituic6es analisadas em grupos, sendo: Grupo A, Grupo B, Grupo C e Grupo D.
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A instituicdo denominada de Grupo A oferece um curso de licenciatura em pedagogia com
duracdo de 8 semestres, que habilita 0 docente em formacgdo para atuar na educacdo infantil,
fundamental e também na area de gestdo pedagdgica.

Esta instituicdo oferece no primeiro semestre do curso uma disciplina especifica sobre
relagcBes étnico raciais, que é fruto da implementacdo das DCNERER. A disciplina especifica
oferecida nesta institui¢cdo tem carga horéaria de 40 horas, que se divide em duas aulas semanais.

Segundo a ementa da disciplina a justificativa se da através dos dados estatisticos brasileiros
(IBGE/PNUD) que evidenciam que a desigualdade social no Brasil ganha indices ainda mais
discrepantes quando inserimos o recorte racial em suas analises. Pesquisas cientificas de fins do
século XX atestavam que o racismo € uma realidade nas escolas brasileiras e contribuiu
consideravelmente para ampliar indices de evasao e repeténcia dentre outros males sociais. Dessa
forma, politicas de acdo afirmativa, como a implementacdo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena no curriculo escolar configuram-se como propostas de politicas curriculares de educacéo
antirracista e tem o potencial de confrontar os patamares da desigualdade sécio racial brasileira.

Em uma entrevista semiestruturada a coordenadora deste curso, nos informou que essa
disciplina foi criada recentemente, passou a fazer parte do curriculo em meados de 2014, mas anterior
a sua criacdo existia na instituicdo uma outra disciplina denominada "Cultura e Sociedade" que
abordava dentre outros temas a “historia da cultura afro-brasileira” (coordenadora grupo A).

A instituicdo que denominamos Grupo B tem um curso de licenciatura em pedagogia com
duracéo de 8 semestres com aulas presenciais, habilita o docente para atuar na educacéo infantil e na
area de gestdo escolar, no entanto no decorrer do curso ndo ha uma disciplina especifica sobre as
relagBes étnico raciais. Segundo a coordenadora do curso, em conversa informal, nos esclareceu que
no 2° semestre e no 7° é abordado os contetidos relacionados a diversidade e cultura, religiosidade e
mudanca social, respectivamente nesta ordem, sdo abordados através de aulas tedricas e praticas, por
alguns docentes em suas disciplinas. A fala da coordenadora sugere que os docentes realizam um
trabalho interdisciplinar ou transversal sobre os temas citados.

A instituicdo Grupo C, oferece um curso de licenciatura em pedagogia com duracdo de 8
semestre, em um sistema de aulas semipresencial no qual algumas disciplinas sdo dadas apenas pelo
sistema intranet, esse curso habilita para atuar na educacao infantil, fundamental e na area de gestdo
escolar. Durante o curso ndo é ofertada nenhuma disciplina especifica que aborde questbes
relacionadas a educacdo das relacfes étnico-raciais, entretanto existem duas disciplinas que sugerem
a abordagem dessa tematica, a primeira delas é a disciplina denominada “Homem, cultura e
sociedade”, a segunda ¢ a disciplina “Cultura Brasileira”.

A Instituicdo Grupo D, também oferece um curso de pedagogia com duracdo de 8 semestres,
gue habilita para atuacdo na educacgdo infantil, fundamental e na area de Gestdo. Em relacdo as
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disciplinas ofertadas, ndo existe uma especifica que aborde os conteudos relacionados na DCNERER.
Em entrevista com a coordenadora, ela sugere que em outras disciplinas alguns professores abordam
as questoes relativas ao tema.

Em relacdo aos resultados das entrevistas e da conversa com as coordenadoras dos cursos de
licenciatura em pedagogia, podemos notar que avancos importantes foram alcancados,
principalmente com a criacdo de disciplinas especificas de atendimento ao que determina as
DCNERER para os cursos. Entretanto se pensarmos na efetiva implementacdo das DCNERER ainda
vivemos em um cenario insuficiente em relacdo ao cumprimento da legislagdo. As entrevistas
contaram com questdes baseadas em trés principais orientacgdes, sendo:

1) O conhecimento das coordenadoras em relagdo a tematica do projeto, bem como, o
conhecimento sobre as DCNERER e correlato a isso a lei 10.639/03;

2) Se as DCNERER estdo sendo implementadas e quais os avancos e dificuldades encontradas

3) Se existe disciplina especifica e/ou se a temética das relacdes étnico-raciais estd sendo
abordadas transversalmente na instituicao;

A partir das entrevistas notou-se que as coordenadoras demonstraram conhecer as hormas
legais acerca do tema. No entanto durante as entrevistas foi possivel observar que elas tém, de modo
geral, uma preocupacédo em estar dentro do tema, em demostrar que as instituicdes de ensino cumprem
com o papel legal de abordar a tema, em cumprimento ao que afirma as DCNERER. Mesmo que ndo
seja oferecida uma disciplina especifica, as coordenadoras se preocupam em nos apontar informacées
que sugerem que existe a abordagem de temas relacionados ao cumprimento da legislacdo em outras
disciplinas. Tambeém informam que h& docentes interessados em abordar o tema.

Deste modo, observamos nas falas das coordenadoras que a relacdo com as politicas
educacionais para educacdo das relacdes étnico raciais sugere gque esta estd mais relacionada ao
cumprimento da legislacdo, de forma a atender os quesitos da sua obrigatoriedade, do que com a
preocupacao ou importancia atribuida a reeducacao das relacGes étnico-raciais e ao desenvolvimento

de uma pedagogia antirracista nas instituicdes e seus cursos de licenciatura, neste caso, a Pedagogia.

Conclusoes

Segundo dados do Censo 2010, no Municipio de Sorocaba, l6cus desta pesquisa, a populagédo
negra cresceu em 65,1% em dez anos chegando a representar pouco mas de 22%. De acordo com
matéria do Jornal Cruzeiro do Sul "Com base nesta Gltima estatistica, um quarto do total da populacéo
(586.625) do municipio é formado por pessoas da raca negra. Em 2000, essa parcela representava
17,8% dos sorocabanos”. (SILVA, 2012)
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Esses dados nos fazem refletir novamente sobre a importancia de politicas publicas
direcionadas as relacGes étnico-raciais, visando uma educacao critica e emancipadora da diversidade
étnico racial, superando principalmente o racismo que é um grande desafio no campo das préaticas
pedagogicas. Ao refletirmos sobre a formacdo inicial de profissionais da educa¢do no municipio de
Sorocaba, a implementacdo das DCNERER é uma medida essencial para que se construam projetos
pedagdgicos que valorizem a diversidade, combatam as desigualdades e reeduquem para relacdes
étnico-raciais positivas.

E importante rever a formacao inicial dos profissionais da educacéo, bem como, a atuagio
deste docente ao adentrar as salas de aula, é portanto, durante o processo de desenvolvimento do
docente em sua formacdo inicial que se constroi um saber critico com competéncia para abordar
diversas tematicas, em especial, sobre as rela¢Ges étnico raciais. Esse conhecimento construido dentro
das instituigdes de ensino, proporciona ao docente respaldo para atuar como agente de transformacéo
social.

E essencial que os docentes em formacdo possam entender a educacio para as relacées étnico
raciais, como uma tematica que é parte do curriculo, independentemente de sua raca ou etnia.

Os trabalhos que foram analisados nos mostram que a maioria das atividades sobre essa
temética partem de iniciativas pessoais, individuais. Por vezes, sdo trabalhos realizados de forma
aleatdria, sem continuidade, de maneira que precisam ser reconhecidos dentro do complexo campo
das relagGes étnico raciais no pais, como analisam, Gatinho (2012) e Gomes (2011).

Ao considerarmos o numero restrito de trabalhos publicados acerca do tema, podemos analisar
que estamos muito distantes do que poderiamos considerar como suficiente na implementacao das
DCNERER. O ainda pequeno nimero de trabalhos também sugere que pouco sabemos sobre as aces
que vem sendo desenvolvidas acerca da implementacdo das DCNERER.

No municipio de Sorocaba, identificamos 4 instituicdes de ensino superior com cursos de
licenciatura em pedagogia, entretanto penas uma delas oferece a disciplina especifica. Anda assim a
disciplina tem uma carga horaria menor que outras disciplinas do curso, o que nos traz uma reflexao
acerca da importancia que se da a respeito dessa disciplina no curriculo da instituicdo e para a
formacéo de futuros(as) profissionais da educacéo.

Por outro lado, consideramos que ha avangos, mesmo que estes estejam se dando de maneira
lenta, e provavelmente ndo atendam nossas expectativas no sentido da efetividade e sustentabilidade
da implementacdo das DCNERER. N&o podemos deixar de considerar que a educagdo para as
relacdes étnico raciais tem sido aprimorada, apesar da tensdo e da complexidade acerca deste campo.

A pesquisa por fim, demonstrou que as coordenacdes de curso tém conhecimento das
DCNERER ao menos do posto de vista da sua existéncia e da obrigatoriedade de seu cumprimento;
gue os cursos tém trabalhado com os temas ou conteudos relacionados as DCNERER de acordo com
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as informacgdes das coordenacBes e que hd ao menos uma instituicdo com disciplina especifica
abordando diversidade e relacbes étnico-raciais. A pesquisa aponta importante campo de

aprofundamento do tema demonstrando a necessidade da sua continuidade.
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“A inteligéncia da crian¢a observa amando e ndo com indiferenca
— isso € o que faz ver o invisivel.”
Maria Montessori

RESUMO

A exploracdo da crianca no mundo ocorre através dos sentidos e das sensacfes que podem se
constituir a partir das experiéncias naturais e sociais, diante das quais elas se mostram curiosas e
investigativas. Desde muito pequenas, a partir da relacdo com o ambiente e com o outro, aprendem
sobre 0 mundo. As experimentacdes sensoriais sdo possibilidades prazerosas e divertidas de
aprofundar suas descobertas em um ambiente natural, rico em sons, texturas, cores, cheiros e
significados. Ativas na construgdo do conhecimento, ao vivenciar experiéncias e interagir em
diversos contextos que tém acesso, constroem conjuntos de conhecimentos sobre o mundo que as
cerca.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ambiente natural; Exploracao sensorial.

ABSTRACT

The world where children live is a set of inseparable natural and social phenomena to which they
are curious and investigative. From very young, through interaction with the natural and social
environment in which they live, they learn about the world, asking questions and seeking answers
to their questions and questions. As members of unique socio-cultural groups, they experience
experiences and interact in a context of concepts, values, ideas, objects and representations on the
most diverse topics they have access to in everyday life, building knowledge sets about the world
around them.

Keywords: Learning; natural environment; sensory exploration.

Construcédo do eu - O desabrochar da aprendizagem

A crianca com dois anos de idade estda em um processo de descoberta e diferenciacéo,
comecando a perceber que ela e 0 mundo que a cerca ndo sdo a mesma coisa. Nessa fase inicia a
construcdo da sua identidade pessoal baseada nas vivéncias obtidas.

A explorag&o da crianga no mundo ocorre através dos sentidos e das sensaces; ela é curiosa,

questionando tudo e todos. Nesse mundo cheio de surpresas, é legitimo que medos e anseios
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aparecam e é papel do adulto mediar, de forma leve e prazerosa, a interacdo com o conhecimento e
com o estranhamento para a superacao.

N&o h&a uma forma especifica de manusear ou explorar objetos e 0 ambiente, as acles e
aprendizagens ocorrem por reflexos e esse conhecimento so terd sentido quando for experimentado.
Para Piaget o conhecimento ndo esta no sujeito, nem no objeto exclusivamente, mas na interacao
indissociavel entre ambos. O ato de conhecer precisa de contetdos externos para que se efetive,
sendo assim, implica a necessidade e a possibilidade de trocas entre o sujeito e 0 meio fisico, social,
natural e cultural.

As experimentacdes sensoriais sdo possibilidades prazerosas e divertidas da crianga
aprofundar suas descobertas em um ambiente natural, rico em sons, texturas, cores, cheiros e
significados.

A crianga se apropria de um conhecimento a partir das experiéncias que vivéncia e das
infinitas possibilidades de relagdes criativas que utiliza para descobrir e interpretar o mundo e tudo
0 que ha em seu entorno; assim, estabelece um conhecimento das suas préprias a¢6es e capacidades.

Santos (2009) afirma que a experimentacdo é a premissa da criacdo e da valorizacdo do ser
inovador, (re) criando a si mesmo.

Muitas atividades objetivam criar um ambiente convidativo aos pequenos exploradores para
as propriedades dos objetos: forma, tamanho, cor, som, aromas e texturas. Quando estimulada essa
sensibilidade da crianca no contato com a natureza, a experiéncia proporcionara o bem-estar e
estimulara os sentidos, fazendo presente 0 encantamento para um novo saber.

Segundo Tiriba (2010), para uma boa aprendizagem é preciso uma ligacdo profunda e
frequente das criangas com os elementos naturais: sentir a agua, o barro, a grama, o0 vento. Somente
assim, atingiremos o que é apresentado no Art. 9 das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil:

“As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacéo Infantil devem ter
como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que: VIII -
incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o questionamento, a indagacgdo e o

conhecimento das criancas em relagcdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza.”
(BRASIL, 2010, p.7)

A Possibilidade de experimentacgéao
Pensamos em uma proposta de trabalho para essa faixa etéria, pela qual a utilizacdo da

natureza e seus elementos pudessem contemplar descobertas sobre 0 mundo por meio da pesquisa e

da exploracéo individual.
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O projeto recebeu 0 nome "Nossa arvore de jaca" e foi idealizado para propiciar experiéncias
que aproximam a crianca do conhecimento de diversas formas de representacéo e interpretacdo do
mundo natural, promovendo momentos de aquisicdo e aplicagédo dos saberes adquiridos.

Para o desenvolvimento do projeto, a atividade inicial exigia a participacéo e o interesse do
grupo, para que as aprendizagens investigativas, que os elementos naturais ofereciam, estimulassem
a incorporacdo das suas proprias atribuicdes, disponibilizando oportunidades de expressdo e
significacdo a partir da interagdo com o outro e com o conhecimento.

Despertando o entusiasmo em um ambiente propicio para o aprendizado significativo, os
primeiros momentos da vivéncia contemplaram uma roda de conversa para que fossem instigados
aos proximos passos da experiéncia sensorial; nesse espaco, tapetes e tecidos coloridos compunham
0 ambiente, conquistando as criangas pela proposta da diversao e descoberta a partir da organizacdo
pensada para simbolizar a natureza.

A roda de interacdo foi pensada para analisar os saberes prévios das criancas sobre os frutos
e no fim apresentar a ideia de uma fruta especifica, a jaca; A conversa visava incentivar o
pensamento e experimentacdo, agucando a criatividade e curiosidade de pegar, provar, cheirar,
misturar, observar e sentir que € ativa na construcdo do saber.

Em outra sala, transformamos o ambiente em uma floresta, cheia de folhas de &rvore de
diversas texturas e formatos, galhos, flores e sementes, contando também com o apoio sonoro de um
fundo musical natural, de canto de péassaros, vento e agua. Aspectos que remetem a diversas
sensacOes e possiveis experimentacdes do contato com a natureza.

A brincadeira se iniciou no prdprio corpo, ao tirar os sapatos e descobrir as sensa¢cdes que a
superficie provocava, as criancas puderam modifica-la durante a experiéncia, a partir dos novos
movimentos, posturas e objetos dispostos no local.

Mantendo o cuidado na escolha dos objetos que compdem o cenario, lembrando que as
criancas tém a tendéncia de levar os objetos a boca para investiga-los, colocamos sementes de
diversos formatos e tamanhos para observagdo em potes lacrados; a brincadeira e a livre exploracéo
dos materiais foi atentamente supervisionada também para que fossem captadas exteriorizacdes do
momento, tais como falas, conversas e comportamentos.

Durante essa proposta, pudemos observar uma crianga explorando a sensacdo da pedra ao
passa-la pelo pé e querer compartilhar esse sentimento passando no pé do colega ao lado, oferecendo:
“Qué passa?”, j4 com as maozinhas na outra crianga para que experimentasse também a sensacao
térmica e a textura.

Nessa atividade tdo simples, propiciou-se situages em que as criangas puderam ficar calmas
e focadas em seus sentidos, como o tato, olfato, visdo e audi¢cdo para compor o repertério de

sensacOes e percepcoes.
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A atividade aplicada posteriormente era a montagem de um livro coletivo intitulado ‘’Nossa
arvore de jaca’’ e tinha como objetivo o processo de estimulo nos espacgos externos, que poderiam
estabelecer sentimentos de solidariedade e companheirismo, promovendo de forma positiva o
processo de aprendizagem a partir da interacéo, da troca com o outro. As criangas puderam observar
o ciclo de vida das plantas, como o cultivo e o crescimento, resgatando a ideia da vida e do
desenvolvimento que se equipara aos delas.

A coopera¢do na composicao do livro proporcionou uma convivéncia amistosa e prazerosa,
descartando atitudes individualistas, dando voz a todas as criangas sobre as suas ideias esentimentos.

Acreditamos que a experiéncia com a natureza possibilita as criancas o sentimento de
pertencimento e compreensdo da relacdo com o mundo, com o outro e com o eu, despertando
sentimentos de cuidado e empatia, proporcionando, além disso, o conhecimento, auxiliando nessa
fase de egocentrismo.

Entendemos que o contato direto com a natureza favorece a percep¢do do mundo a sua volta
de diferentes formas, a exploragdo com diversos cheiros, texturas, cores, formatos, movimentacao
corporal, aperfeicoamento do equilibrio, desenvolvimento mais sadio e a compreensdo de que a
natureza ¢ muito maior do que seu “mundinho” em casa, € que hd necessidade de explorar esse
mundo novo para conhecé-lo.

Para Lé Boulch (1987), o desenvolvimento da psicomotricidade a partir de experiéncias
motoras, cognitivas e socioafetivas sdo indispensaveis a formacao da crianca. Além de se divertirem,
criarem e aprenderem a se relacionar com o mundo em que vivem, essas atividades de movimento
em um ambiente natural proporcionaram utilizagdo dos conhecimentos, desenvolvimento global a
partir de exercicios motores.

Para a nossa proposta, escolhnemos a jaca por ser presente na regido, mas pouco conhecida
e/ou valorizada. Ao permitirmos o contato fisico com a fruta jaca, com seu cheiro, textura, sabor,
auxiliamos a descoberta do que se pode fazer com ela, apresentando possibilidades para novos
saberes.

O manuseio da fruta para a exploracdo da textura da casca e da polpa, do peso, do tamanho,
cor, cheiro, formato e diversas caracteristicas distintas das outras frutas conhecidas, despertaram o
prazer e o encantamento da descoberta aliado a algumas questdes sobre as possibilidades de
utilizagéo.

Apo6s manusear e degustar a fruta, as criancas puderam produzir uma tinta acrescentando cola
a polpa e, a partir da sensibilidade individual, expressar sensacdes e percepc¢des de diferentes formas
na pintura.

Para finalizar as atividades, as criangas plantaram sementes de jaca ¢ nds “plantamos” nas

mesmas a ideia de protecdo e cuidado com o meio ambiente, no contato das criangas com a natureza.
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O importante € que a natureza faca parte da vida diaria da crianca e que ela possa sentir que
contribui e é responsavel pela manutencéo e equilibrio do meio ambiente. Essa percepcao natural
trard muitos beneficios como calma, paciéncia, respeito, concentracdo, curiosidade e independéncia.

O ltimo passo abriu espago para que as criangas compartilhassem suas experiéncias em uma
roda de interag&o, troca que reafirma sua capacidade de expressdo e voz, atraves da recriagdo de um
pedacinho de um vasto universo que pdde ser apresentado.

As atividades contemplaram diversas maneiras em que o contato com a natureza (re) significa
0s sentidos dos conhecimentos das criangas. Criou-se sentimentos que promovessem expressao de
si mesmo, interagdo com o outro, com 0 mundo e com o conhecimento.

O caminho que a crianga percorre, para descobrir e compreender o mundo que a cerca e
estabelecer relagdes logicas através do brincar e experimentar, organiza os conhecimentos de forma
prazerosa.

Na interacdo da vivéncia pratica houve oportunidades de compartilhar e expressar novos
olhares e interpretacBes, e a necessidade de buscar praticas educativas que contribuam para a
constituicdo de um fértil ambiente de aprendizagem.
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RESUMO

Diante do trabalho desenvolvido como bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, realizado na escola Municipal Dr® Getulio Vargas, situada na regido central da
cidade de Sorocaba-SP, observamos a Matriz Curricular do Ensino Fundamental |1 do municipio,
além do funcionamento do ambiente escolar, a dindmica de trabalho e o cotidiano dos alunos e dos
docentes da escola em questdo, que nos despertou o interesse em trabalhar com questdes pertinentes
ao corpo humano. O relato de experiéncia aborda uma atividade sobre corpo humano desenvolvida
pelos bolsistas, com o intuito inicial de observar sobre o desenvolvimento da construgdo dos
educandos sobre o préprio corpo.

Palavras-chave: Préatica docente; PIBID; Género; Relacdes étnico-raciais.

ABSTRACT

On the work as scholars of Institutional Scholarship Program initiation into Teaching-PIBID, held at
escola Municipal Dr. Getulio Vargas, located in central city of Sorocaba-SP, we observed the
elementary Curriculum Matrix | of municipality, in addition to the operation of the school
environment, the dynamics of work and the daily life of students and teachers from the school in
question, which aroused the interest in working with issues relevant to human body. The case studies
discusses an activity about human body developed by scholars, with the initial aim of note about the
development of the construction of the students about her own body

Keywords: Teaching practice; PIBID; Genus; Racial-ethnic relations.
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INTRODUCAO

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que é uma iniciativa para
o0 aperfeicoamento e a valorizagao da formacéo de professores para a educacdo bésica, propicia aos
estudantes de licenciatura em pedagogia um contato direto com a préatica docente nas instituicdes

publicas de ensino, neste caso, no municipio de Sorocaba.

Esta atividade foi realizada com alunos do 1° ano do ensino fundamental, as atividades foram
realizadas dentro de contextos abordados em sala de aula, junto de uma professora que foi a
supervisora do projeto, essa parceria foi fundamental no auxilio e elaboracdo das atividades

planejadas.

Durante o periodo letivo, trabalhamos com atividades que tinham como foco o corpo,
movimento e suas expressdes artisticas. Sempre voltados para brincadeiras que faziam as criangas

trabalharem com o lddico.

Com isso, as atividades desenvolvidas com os alunos dentro do processo de ensino-

aprendizagem, através do ludico, buscavam trabalhar aspectos motores, cognitivos e afetivos.

Acreditar numa educacao ludica é essencial para a realizacdo das atividades e para obter
pontos positivos nos resultados, acrescentar 0s jogos para a realizacdo das atividades tem gerado

muitas expectativas por parte dos alunos.
Segundo Kishimoto (2010, p. 10),

Entende-se que o0 jogo, por ser uma ag&o voluntaria da crian¢a, um fim em si mesmo, néo pode
criar nada, ndo visa um resultado final. O que importa € o processo em si de brincar que a
crianca se impde. Quando ela brinca, ndo esta preocupada com a aquisicdo de conhecimento
ou desenvolvimento de qualquer habilidade mental ou fisica. Da mesma forma, a incerteza
presente em toda conduta ltudica é outro ponto que merece destaque. No jogo, nunca se tem o
conhecimento prévio dos rumos da acdo do jogador, que dependera, sempre, de fatores
internos, de motivacdes pessoais, bem como de estimulos externos, como a conduta de outros

parceiros.
Atividade: Desenhando o Corpo Humano

A educacdo deve ser pensada como uma préatica transformadora, tanto para os docentes,
quanto para os educandos. Neste sentido, a educacao tem papel importante na formacgéo do cidaddo

critico e autdnomo. Refletindo sobre as préaticas docentes, enquanto bolsistas, pensamos em atividades
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que fossem importantes na construcdo de uma identidade critica do educandos, bem como, que

dessem respaldo para auxiliar e melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

Este relato de experiéncia parte, a priori, da ideia de resgatar um pouco mais das atividades
que abordam quest@es relativas ao corpo, movimentos, espagos, brincadeiras e o desenvolvimento

através do ludico.

Essa atividade sobre o desenho do corpo humano consistiu na agdo dos alunos, divididos em
duplas, em desenhar, num papel pardo, seus corpos em tamanho real, retratando sua autoimagem, de
forma que esse trabalho visou o desenvolvimento da lateralidade, do diagonal, do equilibrio e da
coordenacdo motora (fina e global), propiciando aos educandos desenvolver aspectos cognitivos,
motores e afetivos com a perspectiva ludica no processo de construcdo do conhecimento sobre o

corpo para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem

Durante o processo, nos deparamos com algumas indagacdes referentes a maneira como as
criancas se projetaram na atividade proposta, sua construcao imagética. Com isso, resolvemos abordar

alguns aspectos das atividades dividindo em: os desenhos dos meninos e 0s das meninas.

Em relacdo aos trabalhos dos meninos, percebemos que suas referéncias na hora de se
desenhar remetiam aos personagens de histdrias que eles se identificavam, independente da cor,
forma, se era humano ou ndo; eles ndo se preocuparam em criar um desenho com seus aspectos
fisicos. Ja as atividades das meninas, percebemos como a maioria se projetou deixando de lado suas

caracteristicas infantis e acabaram se portando de forma juvenil em seus desenhos.

Vianna e Finco (2009, p. 279) apontam que “os significados de género — habilidades,
identidades e modos de ser — sdo socialmente configurados, impressos no corpo de meninos e meninas

de acordo com as expectativas de uma determinada sociedade.”

Nos dois casos as criangas usaram a imaginacao e acabaram desenhando versoes diferentes
delas mesmas, porém, a preocupagdo das meninas em se retratar como jovens, magras, com peles
claras e cabelos lisos nos mostra o quanto essa imagem € vendida e afetaa forma de se relacionar

com o0 mundo.

Tanto para as meninas como para 0s meninos ja se espera um modelo que esté pré-estabelecido
pela sociedade, e, observando os desenhos feitos por eles notamos como esse modelo ja esta

influenciando a maneira de se enxergarem e de se relacionarem dentro dos espagos em que vivem.

As autoras Vianna e Finco (2009, p. 279) ainda apontam que “as expectativas em relagdo a

diferenca de comportamento que se deseja para 0 menino e para a menina, justificadas pelas
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diferencas bioldgicas, acabam proporcionando distintas vivéncias corporais e determinando 0s corpos

infantis: meninos e meninas tém no corpo a manifestacdo de suas experiéncias.”

Vale ressaltar que durante a atividade notamos que as meninas negras nao se reconheciam
como pertencentes a sua raca e etnia, a constru¢do imagética que demonstraram nos remete as
caracteristicas dos povos europeus, pois ao desenharem seus corpos, utilizavam lapis de cores clara,
bem como, se desenhavam com outras caracteristicas corporais bastante diferentes do real, como por
exemplo: cabelos lisos e loiros. O resultado destes desenhos nos faz refletir sobre a construcéo
imagética e o reconhecimento deste aluno como pardo ou negro, esharrando no questionamento do

porqué essas criangas se projetam de maneira tdo destoante do seu fiel retrato.
Analisamos a situacdo e concordamos com Cavalleiro (2006, pag. 22) quando diz que

Diversos estudos comprovam que, no ambiente escolar, tanto em escolas publicas quanto em
particulares, a tematica racial tende a aparecer como um elemento para inferiorizacao daquele
aluno/a identificado/a como negro/a. Codinomes pejorativos algumas vezes escamoteados
de carinhosos ou jocosos, que identificam alunos(as) negros(as), sinalizam que, também na

vida escolar, as criangas negras estdo ainda sob jugo de préaticas racistas e discriminatérias.

Provisoriamente, podemos concluir que apesar de estarmos avancando em politicas de
igualdade de género, superacdo do racismo, opressfes estéticas e sociais, ainda had muito para
caminhar. Nitidamente, as questdes sdo tratadas de maneira insuficiente dentro das instituicdes de
ensino, 0 que resulta em criangas que ndo se reconhecem como criangas, mas se projetam na vida

juvenil ou adulta, além de ndo se reconhecerem pertencentes a sua propria raca e etnia.

CONCLUSAO

Através dos debates a respeito da inclusdo, dos direitos, da igualdade de géneros e do povo
negro, observamos nas Ultimas décadas que o caminho para superarmos a educacao que valoriza a
desigualdade de género, bem como a educacdo etnocéntrica e eurocéntrica tem sido tracado,
principalmente, com a iniciativa e apoio dos movimentos sociais, da luta e da resisténcia, que busca

tornar visivel a importancia de quebrar paradigmas referentes a esses ciclos de desigualdades.

Neste sentido, € imprescindivel encontrarmos formas de quebrar esses preconceitos. As
parcerias entre universidades, movimentos sociais e escolas podem ser uma forma. Podemos juntos
buscar maneiras de atrelar a teoria e a pratica em busca de um espago que dé a oportunidade de fala

para todos os sujeitos envolvidos.
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De maneira democrética, é preciso buscar nessa relacdo discussdes e praticas que tragam a
humanizag¢do do sujeito. Precisamos nos conhecer e nos desconstruir dos “venenos” que sao postos
em nossas veias de forma natural, para assim conseguir, de forma coletiva, pensar e mudar a forma

que nos relacionamos com o outro, com nds mesmos e com 0s espagos em que vivemos.
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RESUMO

A Educacdo Fisica escolar possui longa tradicdo de disciplina alinhada a estratégias de normalizagdo
e regulacdo dos corpos. Contrapondo-se a perspectiva de mera instrumentalizacdo do ensino e
vislumbrando outras possibilidades, o presente texto discorre a respeito de uma ac¢do pedagogica
engendrada nas aulas de Educacdo Fisica, em uma escola publica estadual, com criangas do 5° ano
do ensino fundamental, tendo como tematica de estudo a Luta Olimpica. Por meio de alguns
principios e procedimentos da pedagogia cultural da Educacgdo Fisica, objetivou-se trazer a baila a
leitura de determinados elementos constituintes da pratica corporal em questdo e, com isso, instigar
as criancas a refletirem sobre alguns de seus regimes discursivos.

Palavras-chave: Educacéo Fisica; pedagogia cultural; regimes discursivos.

CULTURAL CURRICULUM OF PHYSICAL EDUCATION: OUTLINING OTHER
POSSIBILITIES OF PEDAGOGICAL ACTION

ABSTRACT

The School Physical Education has a long tradition of discipline aligned with strategies of
normalization and regulation of bodies. Opposing the perspective of mere instrumentalization of
teaching and looking at other possibilities, the present text discusses a pedagogical action engendered
in Physical Education classes, in a state public school, with children of the 5th year of elementary
school, with the theme of study the Wrestling. Through some principles and procedures of the cultural
pedagogy of Physical Education, it was aimed to bring to the dance the reading of certain constituent
elements of the corporal practice in question and, with this, to instigate the children to reflect on some
of their discursive regimes.

Keywords: Physical Education; cultural pedagogy; discursive regimes.
NOTAS INTRODUTORIAS

A Pedagogia cultural da Educacio Fisica, que vem recentemente sendo experienciada®’ na
educacdo basica, visa proporcionar aos sujeitos da educacdo um amplo conhecimento e compreensao

do repertorio cultural corporal, através da anélise da diversidade de manifestagdes corporais (NEIRA,

27 Para saber mais sobre as experiéncias pedagogicas culturalmente orientadas, consultar as diversas producdes
disponibilizadas no site do grupo de pesquisas em Educacéo Fisica escolar da FEUSP: <www.gpef.fe.usp.br/>.
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NUNES, 2009; NEIRA, 2016). Isso se da a partir de alguns principios e procedimentos didaticos,
delineados sucintamente em seguida.

As acdes didaticas fundamentadas no curriculo cultural partem da ocorréncia social da préatica
corporal, dai a relevancia de mapear o patrimonio cultural corporal da comunidade escolar. Para
extrair informacdes sobre as préaticas da cultura corporal, 0 mapeamento inicial pode ser realizado por
meio de uma pesquisa do entorno da escola, uma conversa com os estudantes, familiares, etc.

Efetuado o mapeamento, busca-se conexdo com 0s objetivos educacionais da instituicao e a
distribuicdo equilibrada das préaticas corporais a serem estudadas, de modo que a justica curricular
seja contemplada na defini¢do da tematica.

A tematizacdo, em sintese, envolve todas as aces pedagdgicas desenvolvidas ao longo de um
projeto pedagogico. Definido o tema, e em semelhanga ao mapeamento, o inicio das atividades de
ensino pode se dar dos mais distintos modos: pesquisa da pratica corporal ou vivéncia da mesma a
partir da explicacdo ou demonstragéo de uma criancga, assisténcia a um filme com informagdes da
tematica escolhida, entre outros. Nao h4, portanto, caminho pré-determinado a seguir.

No decorrer da tematizagdo, as criangas “expdem seus pontos de vista e sugerem modificagdes
de modo a construir a pratica do grupo, com formato, regras e gestualidade proprias” (NEIRA, 2016,
p. 84). Esse reconhecimento dos saberes dos estudantes evita o daltonismo cultural e implica em
considerar que, diferentemente de outras perspectivas curriculares, o percurso € dependente das
demandas e questdes suscitadas.

Outro ponto relevante a se considerar € a ancoragem social dos conhecimentos relativos a
prética corporal, que possibilita interpretar os significados que lhes s&o atribuidos, por meio da
problematizacdo. A problematizagdo, por sua vez, permite desconstruir determinados enunciados
naturalizados e tomados como verdade absoluta, e “estimula a turma a obter novos dados e travar
contato com concepgdes diversas” (NEIRA, 2016, p. 85).

A problematizacdo guarda ainda estreita relacdo com as atividades de ensino que objetivam a
ampliacdo e o aprofundamento dos conhecimentos acessados pelos estudantes, e se volta para a
analise dos processos de significacdo da pratica corporal tematizada, desvelando o conjunto de
verdade que as validam ou as negam.

Sob a inspiragdo da teorizacdo curricular pds-critica, o objetivo da pedagogia cultural da
Educacdo Fisica € promover a¢Bes educativas que visam a formacdo de sujeitos sensiveis a diferenca
(NEIRA; NUNES, 2009; NEIRA, 2016). E o que aqui, com todas as limitacdes, se ambiciona levar

a cabo.

OS CAMINHOS TRILHADOS
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O presente relato de experiéncia discorre sobre uma acdo pedagdgica desenvolvida nas aulas
de Educacdo Fisica, durante o primeiro semestre de 2016, em uma escola publica estadual localizada
na cidade de Sorocaba/SP, com criancas do 5° ano do ensino fundamental, tendo como tematica de
estudo a Luta Olimpica.

Escolhido o tema de estudo, pensamos em maneiras de vivenciar a luta, cujo objetivo é vencer
por meio do encostamento ou touché, que consiste em derrubar e manter o oponente com as costas
presas ao tapete de competicéo.

A partir da assisténcia a um video sobre o treinamento de Luta Olimpica, as criangas
realizaram atividades de aquecimento e golpes, além da vivéncia da pratica corporal propriamente

dita. Os golpes vivenciados inicialmente foram: Sweep-Leg; Double-leg; Single-Leg e Sprawl.

ASPECTOS HISTORICOS E MOBILIZAGAO DE EXPERIENCIA ESTETICA

Com o objetivo de compreensdo de alguns aspectos historicos da luta, assistimos alguns
trechos de um filme sobre os Jogos Olimpicos da Grécia Antiga. Conversando com as criangas apds
a exibicao, foi possivel notar que elas reconheceram, além do aspecto esportivo, o carater religioso

da competicdo e, ainda, a popularidade das lutas naquele contexto.

Dando continuidade ao propésito mencionado nas linhas acima, as criancas identificaram,
com o auxilio do professor e a partir de pesquisas na internet, que o0 modelo de luta dos gregos antigos
inspirou os franceses a “criarem” no século XIX, o estilo hoje conhecido como Luta greco-romana,
que faz parte do Programa Olimpico da era Moderna desde a sua primeira edicao.

Apo6s 0 momento de pesquisa, foi proposta uma atividade de leitura da préatica corporal
tematizada. Para tanto, os registros fotograficos das vivéncias, realizados por algumas criangas no
decorrer das aulas anteriores, foram projetados em data show e utilizados como materialidade de
analise, com a intencdo de, quem sabe, propiciar a mobilizacdo de uma experiéncia estética.

As questdes disparadoras da atividade de leitura das imagens foram: O que essas imagens
significam para vocés? Como se sentem ao lutar?

Os efeitos de sentido enunciados pelas criangas relacionaram-se, via de regra, as sensacoes e
percepcdes dos momentos de combate e ao reconhecimento da gestualidade da luta. Vejamos: “Me
sinto forte quando eu ganho a luta e ao mesmo tempo fraco, quando perco”; “Quando eu luto, parece
que ndo vejo mais nada!”’; “Eu estava tentando fazer o sweep leg, mas é muito dificil...”; “Estou
fazendo o double-leg nela!”.

Nesse interim, foi agendado um encontro com um praticante da modalidade em um centro
esportivo, com o propésito de que as criangas o entrevistasse e realizassem uma vivéncia da préatica

da cultura corporal estudada, oportunizando ampliagcdo dos conhecimentos.
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Assistimos na aula seguinte a um video que apresentava algumas caracteristicas da Luta
Olimpica estilo greco-romana e estilo livre. No video em questéo, foi possivel visualizar que a estreia
feminina na Luta Olimpica ocorreu um século ap6s os homens, nos Jogos Olimpicos de Atenas 2004,
restrita somente ao estilo livre.

Diante da fala de algumas criancas apos a exibic¢éo do video, inferiu-se que questdes relativas
a violéncia e ao predominio da presenca masculina nas lutas requerem uma problematizacao pela

classe.

PROBLEMATIZANDO ALGUNS REGIMES DISCURSIVOS DAS LUTAS

Para retomar as discussdes da aula anterior, foi exibido o curta metragem Nayelis® — que
apresenta a historia de uma menina de 11 anos, Unica praticante de Luta Olimpica na pequena cidade
de Baracoa, em Cuba.

Apobs a assisténcia, as criangas reconheceram que a representacdo das lutas como algo
tipicamente do universo masculino parece ser predominante em diversos contextos e se colocaram —
sobretudo algumas meninas — de modo contrario ao posicionamento do pai da protagonista do curta
metragem, que considerava algumas praticas corporais mais “apropriadas” ao publico feminino
enquanto outras, como as lutas, seriam exclusivamente masculinas e, por conseguinte, inadequadas
as meninas. Apontaram, ainda, a resisténcia e determinagdo de Nayelis que, apesar da conviccao de
seu pai, seguia praticando as atividades que apreciava.

Na aula subsequente, como forma de instaurar problematizac6es e, quica, evidenciar os limites
do discurso relativo a luta como “naturalmente” masculina, bem como a problematica da violéncia,
assistimos a um video de campeonato feminino de Luta Olimpica.

Também assistimos a uma entrevista da atleta brasileira vice-camped mundial de Luta
Olimpica, Aline Silva, em que a mesma afirmava, entre outras questdes, que as lutas poderiam
contribuir para o combate a violéncia e as drogas.

Obviamente, essa enunciagdo da luta como salvacionista de problemas sociais e, ainda, a
alusdo a suposta pacificidade dos seus praticantes, por vezes propagada como uma espécie de filosofia

desta manifestacdo da cultura corporal também foram postas em xeque.

28 Curta-metragem: Nayelis. Direcdo: Leonardo Blecher e Diego Contreras. 2014. Disponivel em:
<http://curtadoc.tv/curta/inclusao/nayelis/>.
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No decorrer da problematizacdo, portanto, buscou-se escapar de operacbes de fixacdo da
identidade do praticante de lutas ou ainda recorrer a um pensamento binario em relacéo as lutas. Isso
porque a “constru¢do” discursiva do lutador pacifico € produto da mesma fixagdo em que se constitui
0 lutador violento.

Apos a exibicdo do video e de algumas questdes provocadoras, o debate entre as criangas
“esquentou”, por conta dos posicionamentos divergentes. Ainda que algumas criangas tenham
aparentemente mantido seus posicionamentos iniciais, a producdo de dissensos acarretou certas
inquietacBes. No &mbito dessas problematizagdes, a recusa de fixacdo de significados é perceptivel
na enunciacao de uma aluna: “4 luta em si ndo é boa nem ma, depende da pessoa. Algumas pessoas
podem se tornar violentas por fazer uma luta, outras ndo”.

Devido a proximidade do dia do encontro com o praticante de Luta Olimpica e, com base nos
estudos e vivéncias realizadas até o momento, elaboramos previamente algumas questdes para o

entrevistado.

CRIANCAS COMO ETNOGRAFAS DA PRATICA CORPORAL

No dia agendado, iniciamos o encontro entrevistando o convidado, conhecido como “Alemao
da Luta”. O wrestler e coach abordou, entre outras questfes, sua trajetdria nas lutas, discorreu a
respeito dos paises de maior tradicdo na Luta Olimpica e os lutadores mais conhecidos, bem como a
auséncia de faixa de graduacdo na luta em questdo, artefato tradicional em outras lutas, como o Judd
e 0 Jiu-jitsu.

Finalizando a entrevista, explicou que em seu trabalho como coach, praticamente todos os
atletas que o procuram pretendem aprender e/ou aprimorar a Luta Olimpica por conta do MMA. De
acordo com o convidado, a Luta Olimpica é base da grande maioria dos campedes do UFC, dai a
recente parceria com a organizacao mundial de Wrestling. Como as criangas tinham acessado algumas
dessas questfes anteriormente, houve boa interagdo com o entrevistado.

O segundo momento do encontro foi dedicado as vivéncias corporais. O convidado iniciou a
aula com exercicios de aguecimento e demonstrou algumas posi¢cdes em que geralmente se inicia um
combate. Na sequéncia, o atleta demonstrou uma série de golpes, alguns deles vivenciados
anteriormente nas aulas e outros desconhecidos das criangas, entre eles: Half Nelson; Rolé ou Gut
wrench e Low-Single.

Apos a vivéncia dos golpes, as criancas realizaram a vivéncia da luta propriamente em trés
espacos da sala de lutas, procurando aplicar os golpes aprendidos. Cada dupla lutou por 2 minutos,
com auxilio e arbitragem do atleta convidado e dois de seus parceiros de treino. Ao final do encontro,

as criangas conheceram e experimentaram a indumentéria tipica da Luta Olimpica.
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Na aula seguinte, conversamos sobre a atividade realizada. A turma destacou o aprendizado
de novos golpes e a dindmica da luta, bem como melhor compreenséo das regras e pontuacdo, que
ainda era objeto de algumas davidas. Foi possivel inferir, portanto, que o encontro possibilitou tanto
situacdes de ampliacdo quanto de aprofundamento do repertério cultural corporal das criangas.

Apos o dialogo, as criangas sugeriram a mesma dinamica de tempo de luta e a incluséo da
arbitragem para as proximas vivéncias. Desta forma, as aulas seguintes foram dedicadas as vivéncias,
com a incluséo de arbitragem e pequenas modificacGes em relacdo ao tempo utilizado nas vivéncias
realizadas no centro esportivo, por conta da quantidade de criancas e de placas de tatame disponiveis
na escola.

Durante essas aulas, atuando como etndgrafas da pratica corporal estudada, algumas criancas,
com o auxilio do professor, pesquisaram novos golpes e socializaram a descoberta com a turma. Os
golpes pesquisados e em seguida vivenciados foram: Arm drag e Golpe do bombeiro.

Finalizando o projeto, os estudantes produziram um video sobre os conhecimentos aprendidos
durante a tematizacdo. Algumas criancas ficaram responsaveis pela elaboracdo do roteiro e outras
pela filmagem, disponibilizacédo e selecdo do arquivo de fotos. A producéo final da turma foi postada

no site de compartilhamento de videos, youtube®.

CONSIDERACOES

Durante o projeto, buscou-se efetuar uma leitura cuidadosa dos elementos constituintes da luta
elencada como tematica de estudo. Essa leitura envolveu diversas atividades de vivéncia e
ressignificacdo da Luta Olimpica, bem como pesquisas em grupo, andlise de registros fotogréaficos,
assisténcia a videos, filmes e curta-metragem sobre aspectos socio-histéricos da luta, entrevista com
praticante da modalidade, problematizacdes a respeito de algumas representacdes da pratica corporal
e producdo final de um video sobre as questdes levadas a cabo durante a tematizacao.

A decorréncia desse processo forneceu o acesso a uma variedade de conhecimentos e reflexdes
que acredita-se, possibilitou em alguma dimensdo a producgé@o de novas percepcdes e significagdes,
desconstruindo a representacdo enunciada em uma das aulas de que a préatica corporal tematizada
seria inadequada ou menos apropriada as meninas.

Em uma perspectiva curricular tradicional do componente, talvez essa concepcao fosse
reforgcada ou simplesmente ignorada e, assim, a participagdo das meninas nas lutas continuaria a ser

discursivamente marcada como a “diferenga”, isto ¢, com uma conotacdo negativa e situada em

29 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=7fiuf-mjxTM>. A disponibilizacdo do video contou
com a autorizacdo dos responsaveis pelas criancas.
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oposi¢ao a “identidade” comumente validada por uma parcela da sociedade, a saber: “lutar € coisa de
menino”.

A pedagogia cultural da Educacdo Fisica visa, portanto, potencializar as diferencas e toméa-
las em sua positividade, sejam elas relativas a sexualidade, ao género, a classe social, a etnia e tantas
outras produzidas pelo processo de identificacdo e diferenciacdo. Em outros termos, isso implica em
questionar e, quica, desestabilizar os processos de classificacdo que, envolto em relacbes de poder,

fixam determinada significacdo sobre algo como identidade (positivo) e diferenca (negativo).

REFERENCIAS

NEIRA, Marcos Garcia; NUNES, Mario Luiz Ferrari. Educacéo Fisica, curriculo e cultura. Séo
Paulo: Phorte, 20009.

NEIRA, Marcos Garcia. O curriculo cultural da Educagdo Fisica: por uma pedagogia da(s)
diferenga(s). In: NEIRA, Marcos Garcia; NUNES, Mario Luiz Ferrari (org.). Educacdo Fisica
cultural: por uma pedagogia da(s) diferencga(s). Curitiba: CRV, 2016. p. 65-104.

Anais da IX Semana da Pedagogia do V Seminario de Pesquisa e IV Encontro de Egressos do PPGEd - UFSCar Sorocaba - 02 a 06 de outubro de 2017



ESTUDO DO MEIO - ELETIVA - OLHARES: ESPACOS URBANOS

Fatima Aparecida da Silva Faria Galvao dos Santos
Mestrado em Geografia Humana FFLCH — USP e Doutorado em Educacdo — FEUSP
Docente da Rede Estadual de S&do Paulo em Geografia e Historia

fatimafarial965@gmail.com

Erik Armando Queiroz
Prof. Especialista em Midias na Educacdo — UFSJ/MG
Instituicdo: EE Prof. Altamir Gongalves — PEI
erikqueiroz2006@gmail.com
RESUMO

A proposta deste relato é apresentar algumas ideias que possam contribuir para o debate sobre o
ensino de Geografia numa escola de PEI — Programa de Ensino Integral do estado de Sao Paulo, a
partir das condicdes e exigéncias existentes na Unidade Escolar da instituicdo onde trabalham os
professores deste projeto. Serdo apresentados os desafios colocados aos docentes e a realidade vivida
no interior das salas de aula e do ambiente fisico e social da escola, bem como as demandas para estes
profissionais e seus alunos. Aqui, sera apresentado o trabalho do Projeto da disciplina Eletiva, que
insere-se na parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental Il, a qual tem como titulo
“OLHARES: espacos urbanos”, que teve como mote para seu processo a fotografia.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem; Geografia; Estudo do meio; Fotografia; Espacos urbanos.

ABSTRACT

The proposal of this report is to present some ideas that can contribute to the debate about the teaching
of Geography in a school of PEI — Integral Education Program of the state of Sdo Paulo, based on the
conditions and requirements existing in the School Unit of the institution where teachers work this
project. It will present the challenges posed to teachers and the reality lived inside the classrooms and
the physical and social environment of the school, as well as the demands for these professionals and
their students. Here, we will present the work of the Elective Discipline Project, which is inserted in
the diversified part of the Elementary School II curriculum, whose title is “OLHARES: urban spaces”,
whose motto was photography.

Keywords: Teaching and learning; Geography; Study of the environment; Photography; Urban
spaces.

INTRODUCAO

Este texto apresenta uma experiéncia de Estudo do Meio com alunos do Ensino Fundamental

numa escola da Rede Estadual de Educacéo de S&o Paulo, em Sorocaba. Usou-se este recurso pelo
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fato do mesmo ser compreendido como um método de ensino interdisciplinar que visa proporcionar
a alunos e professores contato direto com uma determinada realidade, um meio qualquer, rural ou
urbano, que se decida estudar (LOPES e PONTUSCHKA, 2009). Por esta atividade e a partir do
trabalho de campo realizado com os alunos no derredor da escola, com o intuito de verificar e de
produzir novos conhecimentos, partimos para diversas atividades, comegando pelo reconhecimento

e planejamento do trajeto que desejdvamos observar e trabalhar com os alunos.

A selecdo dos lugares que foram explorados e observados, bem como a formulagdo de um
roteiro com questdes respondidas na pesquisa de campo, as etapas da realizagdo, o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo, foram orientadas, por um lado, tal qual nos orienta Freire (1996), pela
dialogicidade e, por outro, pelo despertar da curiosidade epistemolégica de todos os membros da

comunidade escolar.

Todas as etapas e a¢cdes que estruturaram o trabalho de campo foram realizadas na busca de
acordos e contratos pedag0ogicos possiveis que tiveram, como ponto de partida e chegada, a realidade
vivida pelas pessoas envolvidas na constru¢cdo de um projeto educativo em nossa unidade escolar,
como orientam. A realizag¢do do Estudo do Meio tornou, de fato, mais significativo o processo ensino
e aprendizagem e proporcionou aos alunos o desenvolvimento de um olhar critico e investigativo
sobre a aparente naturalidade do viver social, mesmo porque, o fato dos alunos sairem fotografando
0 que selecionavam e se fotografando pelas ruas do bairro, tornou a aula invertida mais interessante

e animada.

E importante ressaltar que para entendermos o meio como uma “Geografia viva” ¢ preciso ir a
campo “[...] sem pré-julgamentos ou preconceitos: liberar o olhar, o cheirar, 0 ouvir, o tatear, o
degustar. Enfim, liberar o sentir mecanizado pela vida em sociedade, para a leitura afetiva que se
realiza em dois movimentos contrarios — negar a alienacdo, o0 esquema a rotina, o sistema, 0
preconceito — e afirmar o afeto da comunidade e da personalidade” (PONTUSCHKA, 2006, p. 12).

Com celulares, cameras fotogréaficas, pranchetas, roteiro, lapis, canetas, bonés, protetor solar e

agua, enveredamos para nossas incursées, durante o periodo de marco a junho de 2017.
OBJETIVO GERAL

Sensibilizar os alunos acerca da importancia do olhar espacial apurado a partir da observacao,
apreciacdo, analise, reflexdo e valorizacdo do lugar onde vivem, utilizando-se de tecnicas basicas da
fotografia para compreenderem melhor as mudancas e permanéncias do bairro e o derredor da escola,

ao longo da Histdria local.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender os impactos antrépicos dos locais que alteram o espacgo geografico; promover a

interacdo entre os alunos e as pessoas que moram no entorno da escola.

Reconhecer a importancia de atitudes responsaveis ao meio ambiente que cerca a escola,

percebendo os cuidados necessarios na preservacao e conservacdo de um ambiente mais saudavel.

Proporcionar aos alunos a oportunidade de entrar em contato direto com as diferentes

realidades, problematizando-as.

Desenvolver a observacéo direta a partir do olhar sobre a paisagem local, das fotos tiradas

durante as incursdes do Estudo do Meio, no derredor da escola.
Ensinar a registrar informacoes.
Selecionar e organizar 0s depoimentos dando-lhes tratamento critico.
Observar os tipos de moradias que predominam no bairro e fazer analogias.
Perceber a diferenca de sensacdo térmica de um lado e do outro do bairro.
Perceber os fluxos de transito de carros nos diferentes lados do bairro.
Observar como se distribui 0 comércio e os aparelhos publicos pelo bairro.

Produzir textos descritivos e criticos referentes ao bairro e a populagéo que nele vive.

METODOLOGIA

Para a realizacdo das atividades, foram apresentadas, por meio de aparelho data show, as fotos
tiradas pelos alunos e selecionadas das trés saidas de Estudo do Meio pelo bairro, pelas quias foram
realizadas anélises, tratamento e exposi¢cdo com premiacgao para os trés primeiros lugares, na ocasiao

da culminancia do Projeto das Eletivas da escola.

A sistematizacdo dos dados coletados na pesquisa/trabalho de campo foi extremamente
cuidadosa, ao utilizar-se todo o material obtido e registrado nos textos, nos desenhos, nas fotografias,
nas anotacbes, no falar dos moradores. Os mdultiplos saberes, agora enriquecidos pelas vérias

experiéncias e saberes conquistados no campo, se encontraram na sala de aula como orienta
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PONTUSCHKA (2004), onde os alunos, apds as experiéncias do trabalho de campo, puderam ser
conduzidos a uma exposic¢éo livre das sensacdes experimentadas, quando também perguntadvamos ao

grupo os fatos que foram mais importantes ou significativos para cada um.

No compartilhar de sentimentos e ideias, a subjetividade presente nas impressées mais pessoais
de cada um nas fotografias, nos registros escritos e nos desenhos se enriqueciam e, na inter-relacédo
com outras subjetividades, surgiam novos sentidos, novas compreensdes. Neste sentido, percebiamos
que a visdo fragmentéria perdia forca e iniciava-se um processo de sintese, no qual os envolvidos no
trabalho se descobriam como seres interdisciplinares, produtores de seus conhecimentos e autbnomos

em suas decisoes.

Para Freire (1996, p. 59), o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que concedemos um ao outro, sendo assim, “o professor que desrespeita a
curiosidade do aluno, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a
sua sintaxe e a prosddia, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia” e essa

visdo ndo se queria deixar no trabalho com os estudantes da eletiva “Olhares: espagos urbanos”.

Ao se propor um debate e reflexdes acerca do trabalho docente ndo estamos aqui expondo as
agruras da rotina docente, mas sim procurando desenvolver algumas ideias que possam contribuir
para o debate referente ao ensino de Geografia numa escola do PEI - Programa de Ensino Integral, a

partir dos desafios que nos séo apresentados pela forma fechada e diretiva do projeto em curso.

Nesta perspectiva, entende-se que a funcdo educativa da escola (GOMES, 2001) deve cumprir
ndo s6 o processo de socializacdo, mas oferecer as futuras geragdes a possibilidade de questionar a
realidade dos contetdos, de elaborar alternativas e tomar decisdes autbnomas acerca das

transformac0es sociais e culturais.

Procurou-se desenvolver na escola um trabalho que viesse ao encontro do que a escola
contemporanea deve se preocupar, que é a certeza de que o sujeito que aprende também ensina, pois
a interacao constante com as diferentes ferramentas acerca das informacdes, o convivio em diferentes
contextos espaciais e temporais, valorizam o tempo todo o aluno como alguém que é capaz de
participar da sociedade, procurando ser responsavel por suas escolhas e seu Projeto de Vida e que

seja capaz de acompanhar as mudancas e transformagdes do mundo atual.

No que tange ao curriculo, a escola ndo o construiu a partir de sua realidade social
local/regional, pois este ja esta implementado pela Secretaria da Educacéo do estado de Séo Paulo,
porem, ha um esfor¢o do corpo docente e equipe de gestdo em trabalhar com a oferta constante de
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analise, critica e reflexdo acerca das transformacdes espaciais e temporais do bairro onde esta situada

a escola, bem como o olhar mais amplo aos demais bairros em seu derredor.

N&o se construiu um curriculo totalmente da realidade dos alunos, pelo fato de que as exigéncias
da secretaria da educacdo em se trabalhar com o CDA - caderno do aluno e CDP — caderno do
professor em sua totalidade, por vezes nos travam em tempo e avancgo de outros contetdos e conceitos
que defendemos serem mais relevantes; porém, a metodologia que cada professor desenvolve é capaz
de suprir em grande medida a fragmentac&o do conhecimento, a fluidez, a instantaneidade, velocidade
e a flexibilidade da vida contemporanea, termos usados por Bauman (2001) em seu livro Modernidade
Liquida, que nos leva a reflexao do papel social da escola diante dos nossos novos tempos para que
0 processo educativo cumpra com seu objetivo, que é formar cidadas e cidadaos capazes de atuar e

tomar decisoes e fazer escolhas, no contexto do mundo moderno.

Neste sentido, a Eletiva é uma das disciplinas ofertadas aos alunos com o intuito de ajuda-los a
pensar desde cedo na escolha de seu Projeto de Vida que o transformara, quica, num cidad&o atuante

e critico.

A Eletiva “OLHARES: espacos urbanos” foi criada por nds, inicialmente, para que os alunos
aprendessem algumas técnicas basicas de fotografia em seu cotidiano quando fazem suas selfies, mas
aos poucos ela foi tomando forma de uma disciplina que também poderia contribuir com um olhar
mais apurado e critico sobre a paisagem que envolve a escola, o bairro e até a vida de muitos que ali

estudam e residem. Entrou aqui o olhar sobre a geografia do bairro e suas especificidades
UM CLICK E SE ETERNIZA UM MOMENTO

“A Fotografia eterniza momentos. A Poesia eterniza sentimentos. A Fotografia é a Poesia da
imagem. A Poesia ¢ a fotografia das sensagoes.” (Autor Desconhecido)

A fotografia eterniza uma paisagem com apenas um click que podera se transformar num

objeto de estudo, proporcionando ao aluno o mesmo visual do espago fotografado.

O mundo ao nosso redor ndo para de se mover e o tempo ndo para de correr, € impossivel aos
nossos olhos capturar o instante de um acontecimento com detalhes. Talvez esse instante, se for de
uma emoc¢do muito intensa, fique registrado no nosso subconsciente, mas mesmo assim serd uma

lembranga em movimento e sem muitos detalhes.

A fotografia, no entanto, nos permite parar o tempo e desfrutar de detalhes que talvez passariam
despercebidos por mais que tentassemos grava-los. E como se 0 mundo parasse de rodar no momento

do click da camera e um instante fosse eternizando. E como pegar a tristeza da perda de alguém que
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se ama ou a alegria de um nascimento, a beleza e delicadeza de uma flor ou a brutalidade de um

tanque de guerra e guardassemos em um cartdo de memoria, um filme ou em um papel.
A fotografia e o olhar espacial

A observacdo de uma imagem fotografica fornece pistas da realidade segundo o olhar de quem
a produziu, cabendo ao professor a tarefa de estimular os alunos para descobrir o significado dos

elementos presentes na imagem, que poderdo ser revelados através de sua leitura (MUSSOI, 2008)

Os professores podem fazer uso da fotografia em sala de aula, explorando o conteddo da
mesma, conduzindo anélise e debates, acompanhados de uma boa sequéncia didatica, para que 0s
alunos sejam oportunizados a expressarem e exporem seus olhares e conhecimentos que adquirem

nos mais variados lugares, também de modo informal, além da escola.

A utilizacdo da fotografia em sala de aula contribui com o aluno a aumentar a capacidade de

percepcdo e valorizacdo do que esta em seu entorno.

Segundo Silva (2004, p. 1), uma fotografia bem trabalhada pode levar o aluno a refletir sobre
suas atitudes e a realidade em que esta vivendo, possibilitando o interesse em estar descobrindo e
entendendo mais profundamente a imagem fotogréfica, observando e, consequentemente tomar

posturas e atitudes.

Ao sair com os alunos no derredor da escola e por alguns pontos mais evidentes do bairro, 0s
professores devem trabalhar com os alunos de modo a perceber que a fotografia representa uma
paisagem — visivel na cria¢do de um mundo imaginario, para além do que se aprende olhando, posto
que a imagem fotogréafica é pratica social investida por estruturas que mostram e condicionam forcas

intensas que se apoderam da realidade, seja do bairro ou da cidade como um todo.

“A cidade representa um lugar de concentragao e efervescéncia de vida social [...]” (SPOSITO,
2008, p. 12), porém, com o processo de globalizacdo e de generalizada urbanizacdo seu conceito
torna-se complexo. Neste viés, a cidade ndo € apenas um conjunto de casas, ruas, edificios com
variadas formas e usos diferenciados por onde circulam pessoas e mercadorias, € um territério
ocupado pelos atores culturais, politicos e econdmicos que 0 modelam em um aspecto socioespacial.
Por isso, 0 gedgrafo Sposito (2008) corrobora que € preciso considerar a cidade uma concentracao de
pessoas, necessidades e possibilidades, vislumbrando que, nela, hd uma grande capacidade de
transformacdo, movimento e fluidez. A cidade, além disso, é formada por uma combinacdo de
espacos que dependem de realidades e escalas diferentes entre a relagdo do privado e do publico. “E
onde esta o urbano?” (NETO, 2014, p.30).
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RESULTADOS

Através do estudo do Meio e suas trés saidas pelo bairro, os alunos puderam perceber que a
questdo ambiental esta articulada a social, e um dos objetivos dessa Eletiva era permitir a vivéncia
com outros alunos de diferentes anos e idades, promovendo uma interacéo, na qual houvesse respeito
e aprendessem a conviver com as diferencas que convivem dentro da escola durante nove horas

diérias.

A disciplina foi ofertada as sextas-feiras, nas duas Ultimas aulas e sua culminancia ocorreu no

final de junho.

As atividades praticas com os relatdrios de observacédo dos trabalhos de campo, de producéo de
textos, com as fotos e suas selecOes para a exposicdo foram trabalhadas exaustivamente para que
todos tirassem o melhor proveito daqueles conhecimentos que se articulavam a partir das fotos com
o olhar geogréafico-espacial dos lugares por onde passavam e capturavam suas imagens e cada um dos
alunos em seu nivel idade/ano escolar e capacidades de entendimento e proficiéncias deram um salto
de qualidade, tanto no que se refere a qualidade de capturar suas imagens e seu olhar sobre a paisagem
local, bem como a percepcao quanto as transformacg6es geograficas e historicas ao longo do tempo,

no derredor da escola.

Apo6s o encerramento da Eletiva, o professor Erik Queiroz, que também assina este trabalho e
que é fotografo profissional, passou a inscrever os trabalhos de alguns alunos em concursos
fotograficos pela regido afora e alguns tém sido premiados entre varios trabalhos até de profissionais.

Isto tem elevado a autoestima dos alunos que participaram desse projeto.

Outro bom resultado que se percebe entre os alunos que participaram da Eletiva, é que sempre
aparece um ou outro aluno ou aluna, demonstrando seu orgulho em saber agora capturar suas imagens
com muito mais qualidade, além dos comentarios com mais propriedade acerca das questfes socio-

ambientais, durante as aulas.

A seqguir, apresentamos alguns depoimentos de alunos que se inscreveram e participaram de

nossa Eletiva “OLHARES: espagos urbanos.”

DEPOIMENTOS DE ALUNOS:
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Tatiana (11 anos - 6° ano) — “Eu gosto muito da eletiva Olhares, porque me ajuda a entender
melhor o lugar onde vivemos e as técnicas basicas da fotografia, que poderei usar tanto em minha

1]

profissdo no futuro, como pessoalmente.’

Gabriel (13 anos - 8° ano) — “A eletiva Olhares, me ajuda a entender melhor as técnicas da
fotografia, mas, além disso, também me faz compreender como o bairro e a cidade foram se evoluindo

’

até chegar no que é hoje.’

Maria Eduarda (14 anos - 9° ano) — “Entender a paisagem através das fotografias e dos

’

passeios ao redor da escola, me fez ver o bairro de outra forma, valorizando mais tudo o que vejo.’

Beatriz (14 anos - 9°) — “Com as fotos do bairro, das pessoas, das plantas, dos movimentos,
das construcGes antigas e novas, dos cheiros que sentimos toda vez que saimos no Estudo do Meio,
com as aulas dos professores, com os videos sobre a historia da fotografia e com a palestra do
profissional da fotografia, entendi melhor como foi se formando os bairros e a cidade e agora

quando ando pelo bairro e pelas avenidas vou entendendo melhor tudo.”

CONSIDERACOES

O projeto com olhares e fotografias desenvolvido, buscou despertar nos alunos o interesse pelas
transformacOes espaciais ao longo da historia e atualmente no bairro onde vivem, com suas
diversidades e necessidades reais. Com as aulas de trabalho de campo, os alunos conseguiram
identificar grande parte das mudancas e puderam ver, sentir, compreender e relacionar o contetdo

tedrico a pratica.

Pode-se afirmar que o Projeto da Eletiva “OLHARES: espagos urbanos” a partir do trabalho de
campo, das imagens e dos momentos capturados pelas lentes do celular ou das maquinas fotogréaficas,
foi muito util no entendimento da espacializacdo geografica, da Histdria do lugar, conhecendo o seu
passado a partir de conversas com vizinhos do bairro muito antigos por ali, bem como as coletas de
dados e fotos ao derredor da escola, muito importante para 0 processo de ensino e aprendizagem, a
observacdo e o registro que buscaram orientar os alunos para que exercitem suas cidadanias e

encaminhem para serem seres pensantes, criticos e atuantes a partir do lugar de vivéncia.
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A seguir, fotos capturadas durante os estudos do Meio e fotos tiradas pelos alunos.
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RESUMO
Este artigo constitui-se do relato de experiéncias sobre um trabalho realizado em uma sala de EJA 1
numa area periférica da regido do Campo Grande em Campinas-SP, utilizando o computador como
ferramenta pedagdgica e aproveitando a oportunidade de se utilizar uma vez por semana o laboratério
de informatica. O objetivo deste trabalho ndo é, em momento nenhum, trazer receitas prontas, mas
mostrar como criar espagos para complementar o ensino aprendizagem numa sala de alunos da EJA
1, sempre com o olhar voltado para a construgdo da cidadania desses alunos. Com atividades

diversificadas e nogdes de técnicas primérias, desde como ligar, abrir e iniciar o uso do computador.
Buscou-se dialogar com alguns autores que evidenciam sobre o tema.

Palavras-Chaves: Inclusdo Digital; EJA; Emancipacgdo e Autonomia.
ABSTRACT

This article is based on the report of experiences about a work carried out in an EJA 1 room in a
peripheral area of the Campo Grande region in Campinas-SP using the computer as a pedagogical
tool and taking advantage of the opportunity to use the laboratory once a week Of computer science.
The objective of this work is not to bring preset recipes at present, but to show how to create spaces
to complement teaching learning in a room of EJA 1 students, always with a view to building the
citizenship of these students. With diversified activities and notions of primary techniques, from how
to connect, open and start using the computer. We sought to dialogue with some authors that highlight
the theme.

Keywords: Digital Inclusion; EJA; Emancipation and Autonomy.
INTRODUCAO

Sdo muitas as experiéncias pedagdgicas significativas que ocorrem nas salas de aula da
FUMEC (Fundacdo Municipal de Educacdo Comunitaria), principalmente na regido noroeste de
Campinas, periferia localizada na regido do Campo Grande. E, essas experiéncias permanecem na

obscuridade por diversos motivos e assim, bons trabalhos, embora simples, continuam

desconhecidos.

Surge a necessidade de pesquisar e mostrar o cotidiano dessas salas de EJA. Como o0s

educadores estdo preocupados com o que ensinar? E como ensinar a leitura e a escrita necessaria para
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ajudar a vida de cada aluno? Estamos competindo com um mundo com grandes transformaces e
muitas inovacdes tecnoldgicas e quais sdo 0s nossos recursos utilizados? Quais os desafios da
educacdo na era da modernidade? N&o podemos ficar fora da realidade, porque h4 uma enorme
necessidade de se preparar o aluno para 0 mundo e para o mercado de trabalho.

Ninguém desconhece o fato de que até para se trabalhar como frentista, porteiro, caixa de
supermercado € necessario saber lidar com o computador. No dia a dia surgem as dificuldades, os

conflitos perante o uso da linguagem padrdo tanto na fala e na escrita e 0 uso dos meios digitais.

Nelson Pretto (2008) também chama a atencéo para a necessidade de qualificacdo no uso das
tecnologias:

A presenca de tecnologias mais simples, como os livros impressos, ou de outras mais

avangadas, como 0s computadores em rede, produzindo novas realidades, exige o

estabelecimento de novas conex@es que as situem diante dos complexos problemas

enfrentados pela educacéo, sob o risco de que os investimentos ndo se traduzam em

alteracdes significativas das questBes estruturais da educacdo. (p. 81)
O aluno tem medo de expor suas ideias, de errar ao ler e escrever. Cabe ao professor elevar a

autoestima, afinal, o erro deve ser encarado como uma etapa natural da aprendizagem.

Como ensinar a leitura e a escrita, tendo em vista a variedade de universos culturais dentro de
uma unica sala? Qual o papel da escola, sendo chegar aos usos sociais da linguagem e agora a

linguagem digital.
O desafio do professor parece ainda maior. Segundo Oliveira (2001, p. 62),

O uso da informética na educacdo exige em especial um esfor¢o constante do educador para
transformar a simples utilizacdo do computador numa abordagem educacional que favorecga
efetivamente o processo de conhecimento do aluno. Dessa forma, a interacdo com os objetos
de aprendizagem, o desenvolvimento de seu pensamento hipotético e dedutivo, de sua
capacidade de interpretacdo e analise da realidade tornam-se privilegiados e a emergéncia de
novas estratégias cognitivas do sujeito é viabilizada.

O presente trabalho tem como objetivo mostrar experiéncias vivenciadas com jovens e adultos
na caminhada de aprender a ler e a escrever, agora com a oportunidade da Incluséo Digital na EJA

em sala de aula.

Apontar alternativas de como se trabalhar a linguagem de uma forma mais prazerosa e
dindmica. Mostrar a competéncia do professor em lidar com a diversidade cultural dos alunos e o
respeito pela sua bagagem de conhecimento de mundo. Pois,

A escola voltada a educacdo de jovens e adultos, portanto, € a0 mesmo tempo um local de

confronto de culturas (cujo maior efeito ¢, muitas vezes, uma espécie de “domesticagdo” dos
membros dos grupos pouco ou ndo escolarizados, no sentido de conforma-los a um padrdo
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dominante de funcionamento intelectual) e, como qualquer situacdo de interacdo social, um
local de encontro de singularidades. (OLIVEIRA, 1999, p. 22)

Focalizar praticas bem sucedidas e formas que o professor utiliza para trabalhar com esses
alunos, na verdade, é mostrar como aluno e professores aprendem juntos. Socializar as experiéncias
e mostrar como nés professores podemos ser multiplicadores da lingua oral e escrita com o auxilio
da Informatica. “A escola é um lugar social onde o contato com o sistema de escrita e com a ciéncia
enquanto modalidade de construcdo de conhecimento se d& de forma sistematica e intensa,
potencializando os efeitos dessas outras conquistas culturais sobre os modos de pensamento.”
(OLIVEIRA, 1996, p.63)

Quanto a estratégia utilizada para as observagoes, procurarei descrever as situacdes de sala de
aula, focalizando especialmente as falas, as atividades desenvolvidas e a relacéo entre a professora e

alunos.

Segundo o art.48, “a EJA tem por finalidade a formacéo educacional basica do cidadéo e
destina-se aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental na idade
prépria, mediante a consecugdo dos seguintes objetivos”.

I - Criar oportunidades para que todas as pessoas, jovens, adultos, idosos e com necessidades
especiais, sejam atendidas nas suas necessidades, interesses, condi¢des de vida, de trabalho e
especificidades, propiciando sempre que necessario, formar alternativas de ensino de modo a

garantir o dominio da leitura e da escrita como instrumentos de inclusdo social e/ou
prosseguimento dos estudos.

Com um grande desafio de buscar a melhor maneira de trabalhar com alunos de idades tdo
diferentes e necessidades também diferentes, que se cria a necessidade de conhecer quem sdo 0s
alunos da EJA 1. E como disse Arroyo (2003, p. 7),

Se exige uma intencionalidade politica e pedagdgica, e destaca trés fronteiras de acdo:
primeiro, conhecer quem s&o 0s jovens e 0s adultos, suas trajetérias humanas e escolares, seu
protagonismo social e cultural. VVé-los como coletivo com sua heranga coletiva de direitos
negados, e compreender a EJA como politica afirmativa.

E neste conflito de geracGes, onde a dificuldade maior estd no planejamento de aulas diérias
e que atendam as necessidades de ambos, levando ao maior objetivo que é: a alfabetizacdo
significativa e a introducdo do mundo digital, ja que vivemos atualmente sob uma nova configuracédo

social e sob a era digital.

Considerados como publicos distintos, o jovem e o adulto, e até o idoso, todos na mesma sala
de aula, € necessario buscar estratégias de ensino diferentes, para atender a essa clientela téo
silenciada pelas desigualdades sociais e culturais desse pais. E quais conteddos séo necessarios para

esta clientela que procuram uma escolarizacdo depois de anos fora da escola, ou mesmo que nunca
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frequentaram uma? E, conforme Declaracdo de Jomtien, entende-se que "a escola devera incorporar
efetivamente os conhecimentos-conteddos e competéncias-necessarios para que o individuo possa
desenvolver-se fisica, afetiva, intelectual e moralmente, econdmico e social no seu contexto de vida."
(OLIVEIRA e PAIVA, 2004, p. 9)

E, essa proposta de trabalho vem de encontro com a necessidade dos alunos em conhecer o

mundo digital e tecnolégico, aproveitando para reviver suas memorias de vida.
ATIVIDADES EM SALA DE AULA E NO LABORATORIO DE INFORMATICA

Como tudo iniciou. “A tarefa de ensinar ¢ uma tarefa profissional que, no entanto, exige
amorosidade, criatividade, competéncia cientifica mas recusa a estreiteza cientificista, que exige a

capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a propria tarefa fenece.” (FREIRE, 1997b, p. 9)

Mas voltando ao relato, tendo sempre como objetivo resgatar as trajetorias dos alunos, de
forma a recuperar os motivos que os levaram a deixar seus lugares de origem, como se sentiam diante
dos caminhos percorridos e como enxergavam essa jornada em busca de uma vida melhor. Ao relatar
como se da essa atividade com os alunos uma vez por semana no laboratorio de informatica, desde o
inicio de nosso trabalho, além de aprender a manusear, ligar e fazer atividades, tais como quebra
cabeca, jogos de alfabetizacdo, contas diversas on-line, texto e interpretacdo, visitamos (on-line)

varias cidades dos estados de cada aluno.

Nesse propdsito de rever a historia de vida de cada um, sempre busquei um afloramento de
suas memorias mais profundas e, consequentemente, ocorreria a ruptura do ciclo perverso criado
pelas dificuldades de suas vidas, tentando resgatar o que havia sido esquecido, até mesmo perdido,

que os impedia de avancar.

Em algum lugar de seu passado, as perdas das crian¢as que um dia foram bloqueadas de
alguma forma, seu futuro de alunos adultos. Hoje, sabemos que seu mundo interno e a pouca
experiéncia escolar ainda atrapalham sua aprendizagem, mas cada avango € um ganho no rumo de

Sua autonomia.

Este trabalho especifico surgiu durante as aulas, quando ja recuperado o passado, conforme
versos da 12 parte "A vida era muito dificil... dificil era viver... a gente vivia na roga, plantando para

comer."

"Tendo que sair da escola pra poder sobreviver, deixando nosso lugar e mudando pra vencer".
E, antes, sobre as dificuldades que sentiam em relacdo a leitura e a escrita, em uma das aulas, um dos

alunos expressou 0 que a maioria sentia e falou: "A gente tem tanto medo das letras que da um branco,
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quando a gente vai ler e escrever e esquece do que a gente pode fazer! Lembrando que a gente aqui,
sem leitura, sem dinheiro... mesmo assim ndo teve medo de encarar qualquer servico, sempre

ganhando pouco, mas com o pouco conseguindo benfeitoria pra viver..."

Entdo, foi proposto um texto coletivo que saiu como 0 poema acima e cada aluno comecgou a

contar a sua trajetoria depois que saiu de seu lugar de origem.

Retomando o papel da Educacdo e como a escola deve estar sesmpre em constru¢ao com esses
alunos, cito o que foi falado na V Conferéncia Internacional sobre Educagdo de Adultos
(CONFINTEA, 1997), pela qual a defini¢éo sobre o que € a educacdo de jovens e adultos, a quem se
destina, qual seus propdsitos e seu papel social,

[...] é a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como
condigdo para uma plena participacao na sociedade. Além do mais, é um poderoso argumento
em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica da igualdade
entre os sexos, do desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de ser um requisito
fundamental para a construc¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
de paz baseada na justica. A educacgdo de adultos pode modelar a identidade do cidad&o e dar
um significado a sua vida. A educacao ao longo da vida implica repensar o contetdo que reflita
certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais, idioma, cultura

e disparidades economicas.” (art. I, 2 da Declaragdo de Hamburgo sobre Educagdo de
Adultos)

Os textos individuais foram ditados pelos alunos que assim o desejaram, escritos na lousa pela
professora e depois copiados individualmente no computador. Foi entdo feita pela professora a
proposta de um trabalho com mapas (eles ja os conheciam), seus estados de origem e a regido onde
moram, desenvolvidas as formas de realiza-los. Para relembrar seus estados de origem, conhecemos
as bandeiras e os brasbes dos mesmos e vimos os significados de cada estado e o que Campinas

representou e representa para cada um.

Depois dos textos digitados por cada aluno, a professora fez copias para cada um e em seguida
os alunos fizeram as bolinhas de papel crepom, pintaram o mapa de Campinas, por regides e colaram
0s brasdes e as bolinhas. Foi um grande aprendizado na hora de fazer as bolinhas de crepom devido

ao tamanho e as cores a serem utilizadas.

A montagem final e a esquematizacdo dos contetdos foram feitas pela professora, a partir das
sugestdes dos alunos. Os titulos dos cartazes sairam do consenso nas discussoes, a partir de sugestdes

dos mesmos e da professora.

E, como disse Freire (1987, p.14), "a fonte de maior valor na educacdo de adultos é a
experiéncia do aprendiz que deve ser usada como ponto de partida, mas superada através do método
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critico-dialdgico”. Nesses momentos de discussbes e decisdes do coletivo na sala de aula, toda

experiéncia e vivéncia dos alunos séo respeitadas.

RELATO

I3

Diante da atividade escolhida, cujo tema ¢ ‘Resgatando minha memoria’, escolhi a musica “O
que o que €” de Gonzaguinha. Antes de irmos para a sala de informatica, fizemos uma roda, onde
coloquei para os alunos a letra da musica, através de leitura e também por meio da musica. Depois
iniciamos as reflexdes da mesma e, neste momento, propus que lembrassem a época de suas infancias,

suas juventudes e alguns alunos comecaram a falar:

- A dona Ana disse que ndo gostava de lembrar de sua infancia, ja que tinha passado fome,

guantas vezes iam dormir para amenizar a fome.

- O Sr. Roberto falou que nunca ganhou um presente (tipo: roupa nova, sapato e brinquedo),

tudo era muito caro para os pais comprarem, “nds moravamos no sitio”.

- J& a dona Maria Aparecida, que é muito elegante, combina sempre o sapato com a roupa,
porque na infancia e na adolescéncia, e até mesmo na juventude, sempre andou de sapatos velhos,
chinelo menor que o pé... “Sabe professora, aquela histéria do sapato do irmao mais velho para o
mais novo, nunca tive um sapato novo, s6 agora eu posso ter, por isso ndo economizo, sempre que

pOSso compro um sapato novo.”

- Aaluna Vilma lembrou que quando era mocinha lavava as panelas com sabéo feito de cinzas,
e se ndo ficasse limpas e brilhantes as panelas apanhava e muito por isso. E também o prazer de comer
mac4, que veio comer uma maca sozinha, sem dividir com ninguém, s6 quando veio morar aqui em

Campinas.

Diante desses relatos, lembramos também da atividade “Arvore dos Sonhos” feita de fuxico
pelas mulheres, e os homens fizeram a estrutura da arvore com isopor. Nessa arvore, ao seu redor,

foram colocados os sonhos e angustias da sala.

Realizamos duas reunides com as pessoas envolvidas: a primeira reunido para lancar a ideia,
verificar o interesse e decidir quanto a confeccdo e destino do trabalho; a segunda, uma assembleia
para definir e votar os sonhos que passaram a ter trés linhas norteadoras: para a escola, para nos e

para a comunidade.

Registramos com fotos todo o desenrolar desta atividade, além da confec¢do do pdster no
final. Aproveitando essa atividade para a Mostra de Trabalhos, utilizamos o laboratorio de informética

para executarmos a pesquisa sobre os estados de origem, os brasfes das cidades, para copiar e colar
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no word, para depois imprimir os mesmos. Esta atividade gerou muita euforia nos alunos, como

também pelo fato de ver a impresséo da pesquisa.

A tecnologia deve servir como meio na busca de uma pratica que ndo escravize a agao,
servindo como auxilio no fazer pedagdgico do educador, possibilitando sempre a reflexdo. E preciso,
portanto

[...] o exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento
enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, 0 para qué, o como, o em favor de

qué, de quem, o contra qué, o contra quem sdo exigéncias fundamentais de uma
educacdo democratica a altura dos desafios do nosso tempo. (FREIRE, 2000, p. 102)

Pensando em criar um ambiente prazeroso, 0 meu principal foco, além da aprendizagem, foi

de dar voz aos alunos, no sentido de escuta-los, conhecer sua cultura e sua realidade.

Muitos avancos tivemos em relacdo as leis sobre a EJA, mas também precisamos avancgar nas
propostas de atividades educativas para a construcdo de conhecimentos, desenvolvimento social e

cultural desses alunos da EJA, que ainda carecem dessas oportunidades em pleno século XXI.

Como afirma Soares (2003), nos ultimos anos, crescem de maneira significativa as iniciativas
voltadas para a EJA. Sdo acGes no campo da alfabetizacdo, da escolarizacdo daqueles que nao
concluiram o ensino fundamental ou o ensino medio e da formacdo profissional, qualificacéo,

requalificacdo do trabalho.

E hoje, no municipio de Campinas, ¢ a FUMEC que tem a responsabilidade da oferta e do
atendimento a essa clientela que busca o saber ler e escrever, que ndo tiveram oportunidade na idade

certa e que hoje necessitam desse atendimento para serem inseridos na sociedade.

Por ser um direito, a EJA vai ganhando a sua referéncia e é "tanto consequéncia do exercicio
da cidadania, como condicdo para uma plena participacdo na sociedade"”. E, conforme destaca o
documento da V Confintea "do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da democracia, da justica, da
igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico”. (DECLARACAO DE
HAMBURGO, 1999, p. 89)

E ainda diante desse documento, pelos desafios da inser¢do da EJA como proposito de uma
Educacdo ao longo da vida, que fiz uma pesquisa com os alunos sobre a importancia da escola em

suas vidas.

O QUE REPRESENTA A ESCOLA PARA OS NOSSOS ALUNOS
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Durante as conversas com os alunos sobre o significado da escola para eles (ja que havia uma
bagagem trazida de sua terra natal com muitos sonhos e planos ao chegarem em Campinas) foi
possivel perceber, através das falas, o quanto a escola representa um espaco de crescimento pessoal
e intelectual, de possibilidades de melhoria de trabalho e de experienciar situagdes que ndo foram

vividas na infancia. Vou relatar algumas falas:

“A escola representa a oportunidade que nao tive quando crianga... nao saber dificulta arrumar

um emprego.”
“Muita importancia porque vai aprendendo alguma coisa.”

“E como se eu estivesse corrigindo o que ndo fiz quando era criangca, meu objetivo,

independente das dificuldades de trabalhar, ser mae, dona de casa, meu objetivo € ir em frente."

"Pra mim a escola é muito preciosa, apesar da minha idade, eu creio que nds estamos reunidos

aqui na mesma opinido de aprender a ler. Hoje eu vejo a dificuldade que é ndo saber ler e escrever."

"E muito dificil chegar num lugar e perguntar o que esta escrito e a pessoa responder que esta

bem na sua frente o que esté escrito... a gente se sente mal."

"A escola representa uma forma de ser independente e ndo ter que ficar perguntando pra

ninguém.”

Diante desses relatos, fica bem claro a fala de Freire quando diz que, “¢ bem verdade que a
educacdo ndo é a alavanca da transformacéo social, mas sem ela essa transformagdo nao se da” (1997,
p. 53)

Uma nota a ser falada é que, a socializacdo dessa experiéncia mostrou que a Inclusdo Digital,
aplicada através de métodos e instrumentos facilitadores, desperta a curiosidade e favorece o

conhecimento do aluno, até entdo acostumado s6 com o caderno de brochura, Iapis e lousa.

Como também possibilitou aos alunos, além do desenvolvimento, a imaginagdo. E eles
ficaram encantados ao descobrir que da para fazer contas de adicdo, subtracdo e multiplicacdo on-
line e, se errar um ndmero, enquanto ndo corrigir ndo avanca no término da conta. Essa atividade de

Matematica chega a ser ludica para alguns alunos, pois permitiu ainda a reflex&o sobre o préprio erro.

Segundo o parecer CNE/CEB 11/2000, a EJA ¢ considerada uma modalidade especifica de
educacdo, com isso, € preciso"estabelecer processos e tempos de ensino, bem como contetdos e
métodos que considerem o perfil do aluno, suas formas de relacionar-se com o conhecimento e de

atuar e viver na sociedade."
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CONCLUSAO

A minha intencdo foi apresentar esta experiéncia para dialogar sobre metodologias da
aquisicdo da leitura e escrita, com o uso da informatica por jovens e adultos analfabetos ou néo.
Também, mostrar como o uso do computador facilita 0 conhecimento do aluno, até entdo acostumado

sO6 com o caderno, lousa e livro.

Esses registros, com certeza, irdo enriquecer mais a pratica pedagdgica dos professores. E a

linguagem digital pode servir de instrumento na vida dos alunos para transformacéo da sociedade.

Afinal, s6 crescemos quando compartilhamos experiéncias com os colegas e quando a
educacao se constrdi em parceria. Pretendo ser uma mediadora com esta proposta de pesquisa. Enfim,
a educacéo possibilita o desenvolvimento da sociedade, capacitando os alunos para o0 mundo do

mercado de trabalho e para a propria vida.
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RESUMO

O presente relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar as experiéncias vivenciadas dentro
do Projeto E Hora da Histdria, que esta sendo implementado com turmas no periodo da tarde da pré-
escola no CEI 50 “Prof. Alipio Guerra da Cunha”. O trabalho, motivado pela necessidade de
momentos de maior interacdo entre as turmas e docentes, visa desenvolver ,junto as criangas, a
criatividade, imaginagdo, comunicacdo, sensibilidade e a manifestacdo de ideias através da contacdo
de historias. Assim, as atividades desenvolvem-se quinzenalmente no periodo letivo de 2017. As
acOes contemplam o planejamento e a organizacdo de momentos coletivos de apreciacdo de narrativas
infantis que visam o desenvolvimento da oralidade, do habito de ouvir e a apreciacdo de historias,
proporcionando atividades ludicas de integracdo entre criancas de 4 e 5 anos, auxiliando assim, o
desenvolvimento no processo pedagdgico para uma educagdo de qualidade e uma aprendizagem
significativa.

Palavras-chave: Contagdo de historia; Interacdo; Educacéo Infantil.

ABSTRACT

The main purpose of this project is to share the knowledges experienced in “Project It’s Time for
Stories, which has been implanted with some classes in the kindergarten CEI 50 “Prof. Alipio Guerra
da Cunha”, in the city of Sorocaba, Sao Paulo state. This work was motivated by the need for
interaction among students and schoolteachers, to mature creativity, imagination, communication,
sensibility and expression of ideas in the students by storytelling. The activities are performed every
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fifteen days during school year 2017, including planning and organization of collective times to
appreciate children’s stories, intending to develop orality, the habit of listen and get pleasure in
stories. Offering to 4 and 5 years-old kids playful practices for social integration, serving the
pedagogic process for a better quality education and a more significant learning.

Keywords: Storytelling; Interaction; Early Childhood Education.

PROJETO: E HORA DA HISTORIA!

A contacdo de historias é atividade prdpria de incentivo & imaginacéo e o transito entre o
ficticio e o real. Ao preparar uma historia para ser contada, tomamos a experiéncia do narrador
e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da
narrativa do autor. Os fatos, as cenas e 0s contextos sdo do plano do imaginario, mas o0s
sentimentos e as emogdes transcendem a ficgdo e se materializam na vida real. (RODRIGUES,
2005, p. 4)

O presente relato trata de um projeto realizado no CEI 50 Prof “Alipio Guerra da Cunha”,
situado no bairro Jardim Ipiranga, que atende criancas em dois periodos (manhd e tarde), o qual tem
como entidade mantenedora a Prefeitura Municipal de Sorocaba/Secretaria Municipal de Educagao.
As salas de aula, 10 no total, dividem-se por etapas, sendo a faixa etaria das criancas entre 4 e 5 anos
de idade.

A escola acolhe criangas do bairro, além de outros vizinhos. De acordo com a ultima pesquisa
realizada com os pais acerca do nivel de escolaridade dos mesmos, predomina-se 0 ensino
fundamental incompleto. Constituem o lazer desta comunidade: assistir a TV, ir a igreja, visitar

parentes e praticar esportes.

Nesse ano, houve uma mudanca no quadro dos docentes do periodo da tarde, pelo qual o grupo
se renovou em quase sua totalidade. As professoras perceberam a necessidade de desenvolver um
trabalho de interacdo com as diferentes faixas etarias. As mesmas manifestaram interesse em realizar

uma proposta coletiva, sendo as ‘historias’ o eixo motivador.

Dessa forma, o trabalho foi formulado visando o cumprimento do artigo 9° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, que explicita em seu paragrafo Il que a proposta
curricular para a Educagéo Infantil deve ter como eixos norteadores a interacdo e a brincadeira, de
maneira a garantir situagcdes que “possibilitem as criangas experiéncia de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos”. (BRASIL, 1996, p. 84)

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para Educagédo Infantil — RCN — (1998),

elaborado pelo Ministério da Educacdo Nacional e do Desporto, atendendo a Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), estabelece que a Educacdo Infantil é a primeira etapa da
educacdo basica e tem como objetivo auxiliar o trabalho educativo diario para que a crianca tenha um
desenvolvimento integral. No que se refere a leitura de histérias, o RCN aponta que,
A leitura de historias € um momento em que a crianga pode conhecer a forma de viver, pensar,
agir e o universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros

tempos e lugares que ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer relagcbes com sua forma de
pensar e 0 modo de ser do grupo social ao qual pertence. (BRASIL, 1998, p. 143)

A Educacdo Infantil merece um olhar diferenciado no planejamento e metodologia, pela qual
é necessario adentrar no universo infantil de forma a oportunizar e despertar o prazer através de
atividades ludicas e dindmicas. E sob esta perspectiva que destacamos a importancia de contar historia
e do trabalho da arte na educacéo infantil. Por meio da contacdo de historias é possivel, de forma

prazerosa, desenvolver diversos aspectos da crianca, incentivar a criticidade e sua capacidade criativa.

Segundo Abramovich (1997, p. 23), “ouvir historias pode estimular o desenhar, o musicar, o
sair, o ficar, o pensar, o teatrar, 0 imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, 0 querer ouvir de novo
(a mesma historia ou outra)[...]”. Dessa forma, percebe-se a importancia da realizacdo da proposta

articulada com um bom planejamento.

Por meio das histdrias € possibilitado as criancas um melhor desenvolvimento cognitivo e
emocional, na medida em que se adentra no mundo da imaginacao e dos personagens, pois possibilita
a experimentagdo do real e do fantasioso que as levam ao degustar de diversos sentimentos

propiciando a reflexdo critica das situagdes, conflitos e resolugdes vivenciados.

Sendo assim, a contacdo de historias é uma pratica realizada ha muitos anos e tem o poder de
enriquecer o imaginario e o desenvolvimento da linguagem, ampliar o vocabulério e incentivar o

gosto pela leitura.

Sao multiplos os géneros literarios, as modalidades, as técnicas, os recursos utilizados para a
contacdo de histdria, a qual é fundamental para a efetivacdo da arte narrativa, da perpetuacéo de
nossas culturas, das tradicdes e por fazer emergir nossa imaginagdo. Lima (2008, p. 21) faz uma

interessante andalise ao dizer que

Os alunos que tém oportunidade de fazer, representar e apreciar as diversidades encontradas
na linguagem artistica de forma orientada tém um desenvolvimento intelectual de percepcao
mais agugados e uma compreensao de mundo mais abrangente, pois os codigos da linguagem
da arte s@o envolventes e apaixonantes... As criancas que sdo privadas destes conhecimento
sdo mais limitadas em seus desenvolvimentos acarretando em sua maioria dificuldades para
gue explorem suas ideias, pensamentos e sentimentos, reprimindo e silenciando suas emocoes.

Sobre o saber ouvir. "Ah, como € importante para a formacdo de qualquer criangca ouvir

muitas, muitas histodrias... Escuté-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor & ter
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um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo.” (ABRAMOVICH,

1997, p. 67)

De acordo com Pinto, conforme citado por Rufino e Gomes (1999), a contagdo de historias
influi em todos os aspectos da educacdo da crianca, pois, na afetividade: desperta a sensibilidade e o
amor a leitura; na compreensdo: desenvolve o automatismo da leitura rapida e a compreensao do

texto; na inteligéncia: desenvolve a aprendizagem de termos e conceitos e a aprendizagem intelectual.

Segundo Abramovich (1997, p. 47), a literatura infantil narrada de forma planejada e ludica
constitui uma agdo primordial para a formagao da crianga, sendo que, “escutar histérias ¢ o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta

e de compreensdo do mundo”. Como nao possibilitar, adentrar e se encantar com esse universo?

DESENVOLVIMENTO

A ideia do projeto surgiu no ano letivo de 2017, momento em que as professoras que iniciaram
observaram que, apesar da nossa unidade ser muito boa e organizada, as criangas tinham poucos

momentos de interacéo.

Devido aos diversos cursos de formacao sobre a tematica da pratica de contagdo de historias,
somado ao interesse do grupo de docentes e das criangas, a professora Hagar, que ja realizava o
trabalho com sua turma, propds a ampliacdo da proposta para todos do periodo, 0 que motivou todas

as professoras e a equipe gestora a implementar prontamente a ideia.

Duas professoras do periodo estdo realizando uma p6s-graduacdo em Contagdo de Historias,
0 que amplia ainda mais o repertdrio e possibilidades para a realiza¢éo do trabalho, trazendo a base

tedrica e préatica para fortalecimento do projeto.

Conforme preparacéo, as professoras elaboram cenarios, escolnem as narrativas e mdsicas
para ampliacdo desse espago ludico. As equipes gestora e de apoio retiram as mesas e bancos do

refeitdrio e colocam tatames e colchonetes para que as criangas se acomodem.

O planejamento dos recursos e materiais a serem utilizados, tais como tapetes, livros, cestos,
mesa, materiais de personagem e objetos das historias confeccionados pelas docentes, musicas,
instrumentos musicais para efeito sonoro, mascaras, fantoches, som, microfone, etc. compdem uma

importante etapa do trabalho.
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A primeira contacao foi realizada com a narracdo da professora Hagar e alguns materiais de
apoio. A turma apresentou grande interesse, ficando concentrada a cada acdo do personagem. Logo
apos, foi cantada com a turma uma histéria musicalizada, quando todos participaram acompanhando

a letra.

Os encontros passaram a ocorrer quinzenalmente e, em seu decorrer, devido a interacdo
promovida e interesse, vimos a necessidade da inser¢do das demais professoras e criangas no

momento da narragdo, 0 que tornou a proposta ainda mais motivada e animada.

Ap0s cada historia é apresentada uma masica, uma historia musicalizada ou uma brincadeira
cantada com letras que possibilitem a interagéo e coreografias divertidas, pelas quais todos participam

de forma alegre.

Dentre as narrativas trabalhadas, temos: A Tromba do Elefantinho, que foi narrada com o
apoio de um elefante feito com caixa e sua tromba feita com um cano sanfonado; O Grande Rabanete
da autora Tatiana Belinky, que contou com a participacdo das criancas; e, a narrativa O Gato Xadrez
com a participacdo das docentes. O projeto encontra-se em andamento, pelo qual estdo programadas

mais atividades que serdo desenvolvidas até o final do ano letivo.

Para ampliacdo da proposta, visto que foi visivel a grande empolgacdo das criangas em

participar, vamos priorizar historias que possibilitem essa atuacdo de forma mais abrangente.

CONSIDERACOES

O projeto que visava promover a interagdo entre alunos de salas diferentes, gerou uma
interacdo bem maior, pois no momento da contacdo todos (as merendeiras, direcédo, inspetores e
professores) participaram e prestigiaram. Durante a realizacdo desses momentos identificamos o
encantamento e a alegria das criancgas que, ao verem 0 espaco preparado ja perguntavam qual histéria

seria narrada.

Pode-se perceber, além da interacdo promovida, que as criangas passaram a conhecer as outras
professoras, principalmente a professora que narra as histérias, as quais acenavam e a
cumprimentavam, criando assim uma aproximacgdo maior com as demais docentes que antes ndo

existia.

Dessa forma, a proposta de contacdo de historias possibilitou um momento de agéo coletiva

que mobilizou as docentes, a equipe gestora, os profissionais de apoio e as criancas da unidade. A
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gestdo que fortaleceu a iniciativa mobilizou as funcionarias de apoio para a organizacdo do espaco,
tirando as mesas e viabilizando um local confortavel para as criangas. As professoras, ao se reunirem
para escolha das historias, musicas e materiais que serdo utilizados, tém a possibilidade de trocar

ideias e realizar um trabalho em coletividade.

O primeiro dia foi muito interessante, pois as criancas chegaram na escola, observaram que
algo diferente aconteceria e ficaram curiosas ao verem o patio organizado para a atividade. Chegado
0 momento, todas as salas se reuniram no patio, o diretor realizou um pequeno dialogo com as
criangas explicando o que aconteceria e as criangas ficaram felizes e atentas para saber qual seria a

historia narrada.

As criangas, com muita satisfagdo, cantaram, brincaram com 0s outros colegas... enfim,

participaram ativamente de todos 0s momentos propostos.

Segundo o relato das professoras, as criancas, ao retornarem a sala de aula, estavam euforicas
€ questionaram: ‘“amanhd tem mais?”. Entdo, foi explicado que a contagdo aconteceria
quinzenalmente. Também notou-se que apos o inicio do projeto, mesmo os alunos conhecendo a
historia através da leitura deleite, passaram a dar mais importancia aos livros das historias contadas,

recontadas em momentos de leitura em sala de aula.

Outra acdo narrada por uma das docentes foi o fato de que ao adentrar na sala, a crianca
solicitou papéis e lapis para colorir e montou um pequeno livro com desenhos e escritas infantis, pelo

qual a docente percebeu que o trabalho realizado motivou o desejo de escrever uma historia.

Compreendemos que a contacdo perpassou 0s muros da escola, dentro da qual os pais
relataram que os filhos recontaram as histdrias em casa e pediam para pesquisar e recontar historias

e musicas desenvolvidas no projeto.

Percebemos que este movimento esta envolvendo todos da unidade escolar, pois ndo € uma
simples contacdo, mas a preparacdo do local, a recep¢do das criancas, a escolha das historias e
musicas, a preparacdo dos objetos a serem utilizados no momento que compde toda a proposta do

trabalho.

Dessa forma, percebemos 0 momento da contacédo de historias como uma forma de construcéo
de lagos, valorizacdo da ludicidade por meio das narrativas e cancdes, além de um rico espaco de
interacdo entre adultos e criancgas.

Esse projeto esta em desenvolvimento e temos a intencdo de estendé-lo nos proximos anos

com o objetivo de possibilitar a crianca esse novo olhar ao espaco escolar, de forma a possibilitar o
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desenvolvimento da imaginacdo, emocgOes e sentimentos; favorecendo o acesso ao universo das

leituras e narrativas de forma prazerosa e significativa.
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O MERCADO COMO INSTRUMENTO DE ENSINO:
AS APRENDIZAGENS POTENCIALIZADAS EM SALA DE AULA

Maria Aparecida Ferreira Muniz
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RESUMO

Este texto tem por objetivo apresentar uma sintese do trabalho desenvolvido com alunos do 3° ano
do Ensino Fundamental, em uma escola publica do municipio de Sorocaba. As propostas
desenvolvidas foram planejadas a partir das necessidades apontadas pelas criangas, no que se refere
a area de matematica. A atividade se baseou na constituicdo de um mercado em sala de aula, mediado
pela professora e em colaboracdo com os alunos. Inimeras situacdes didaticas foram sistematizadas
e desenvolvidas no contexto dessa atividade, as quais configuraram potencialidades para a
aprendizagem de conhecimentos matematicos, da linguagem escrita e das Ciéncias da Natureza e
Sociedade.

Palavras-chave: Ensino; Aprendizagem; Estratégia metodoldgica.

ABSTRACT

This paper aims to present a synthesis of the work developed with students of the 3rd year of
elementary school in a public school in the city of Sorocaba. The proposals developed were designed
based on the needs identified by the children, with regard to the field of mathematics. The activity
was based on the establishment of a market in the classroom, mediated by the teacher and in
collaboration with students. Numerous didactic situations were systematized and developed in the
context of this activity, which configured potential for learning math skills, written language and the
Nature and Society Sciences.

Keywords: Teaching; Learning, Methodology strategy.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO

Em muitos contextos escolares ainda estd presente um modelo de educagdo que, ao invés de
estimular o aluno ao pensamento critico e a analise dos fendmenos, s6 o leva a reproducédo do ja
existente. Muitas praticas pedagogicas trabalhadas em sala de aula ainda ndo condizem com uma
proposta de desenvolvimento integral dos sujeitos, a partir de suas potencialidades. Esse cenario esta
interligado as condigdes efetivas de trabalho e de formac&o inicial/continuada que, em certa medida,

tornam o ambiente educativo precarizado e prejudicado quanto ao desenvolvimento de propostas.
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E importante salientar que os objetivos e o curriculo propostos, em muitos casos, sdo regidos
por logica neoliberal e ndo pelo desenvolvimento do sujeito, na perspectiva de humanizacéo, de
oportunizar a apropriacdo do conhecimento histérico e culturalmente produzido, num processo ativo
do sujeito, de (re)significacdo dos instrumentos e signos, através da aprendizagem e relacGes

mediadas.

Em muitos sistemas de ensino, os objetivos e curriculos ndo sdo pensados pelos professores,
mas elaborados por sujeitos externos que ndo conhecem a realidade concreta, nem as demandas
especificas dos alunos. Basta analisarmos alguns documentos oficiais (por exemplo, os Parametros
Curriculares Nacionais) que apresentam propostas educacionais baseadas em competéncias e
habilidades para o mercado de trabalho. Porém, para construirmos uma escola que possibilite o pleno
desenvolvimento dos sujeitos, hd necessidade de pensarmos um projeto politico na contraméao dessa

proposta educacional.

Faz-se, entdo, necessario propor mudancas. Precisamos de uma educag¢do com o foco no
desenvolvimento das habilidades, do pensamento critico, criativo, do observar, do investigar e do
dialogar, que possa mediar o desenvolvimento do psiquismo, da consciéncia e da subjetividade,

atendendo as necessidades individuais e sociais (VIGOTSKI, 1989).

Tais mudancas demandam politicas publicas voltadas ao investimento na educacdo, no que
tange aos recursos materiais e humanos, principalmente no que se refere as condigdes formativas
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Demandam, também, constituicdo
de coletivos de trabalho e de projeto comum, através da apropria¢do do conhecimento, das pesquisas
ja elaboradas sobre educacdo, de conceitos sistematizados sobre aprendizagem, desenvolvimento,

principios metodoldgicos, constituicdo do sujeito e mediacao.

Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico da escola precisa ser configurado a partir de
estudos e reflexdes sobre concepcdes de sociedade e de educacdo, na perspectiva de enxergar o
professor ndo como transmissor do conhecimento, ou seja, dos contetdos, e sim, um mediador para
orientar os alunos na busca e apropriacdo de conhecimentos e de como processar tais informacoes,
gerando assim elaboracdes que necessitam para seu cotidiano (SFORNI, 2004). Ressalto, assim,
concordando com Saviani e Duarte (2012), que a principal funcdo da escola publica deva atender as
possibilidades de ensino e aprendizagem de conhecimentos do patrimonio cultural da humanidade.

Sobre mediac&o, gostaria de destacar as consideracOes da perspectiva Historico- Cultural. De
acordo com Vigotski (1989), as funcdes psiquicas humanas, como a linguagem oral, o0 pensamento,

a memodria, o controle da propria conduta e a linguagem escrita, ndo sdo desenvolvidas de maneira
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espontanea, mas mediante condi¢des de vida e educacdo. Ou seja, a constituicdo do sujeito é dada
pela relacdo com os sistemas semidticos, em praticas interativas nas diferentes situacoes sociais. Os
sujeitos inter-atuam contribuindo para o processo de internalizagdo das atividades social e
historicamente desenvolvidas, tendo como base as opera¢des com signos. De modo que, “[...] o uso
de meios artificiais muda, fundamentalmente, todas as operagdes psicologicas, assim como o uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas funcdes
psicoldgicas podem operar.” (VIGOTSKI, 1989, p. 63)

O desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores depende entdo, da mediacdo e da
apropriacdo dos bens culturais. Enfatiza-se, dessa forma, a importancia do aprendizado escolar,

intencional e sistematizado, como meio para o desenvolvimento da inteligéncia e personalidade.

Nesse sentido, torna-se relevante pensar sobre a atividade do sujeito, uma vez que é através
da mesma que ele se desenvolve, ou seja, que ha a possibilidade de apropriar-se das qualidades
humanas produzidas historica e socialmente. E, nesse processo ha uma interacdo importante a ser

considerada, pois

[...] o conhecimento do sujeito ndo é dado de fora para dentro, suas acdes ndo sdo
linearmente determinadas pelo meio nem seu conhecimento é copia do objeto. [...] Por
outro lado, posto que hd uma necessaria interdependéncia dos planos inter- e intra-
subjetivo, a génese de seu conhecimento ndo estd assentada em recursos s6 individuais,
independentes da mediagdo social ou dos significados partilhados. O sujeito ndo é passivo

nem apenas ativo: é interativo. (GOES, 1991, p.21)

Baseando-se nesses preceitos e considerando algumas dificuldades dos contetdos
matematicos enfrentadas pelos alunos, desenvolvi um estudo que se caracteriza por uma pesquisa-
acao em desenvolvimento com alunos do 3° ano da “E.M. Jodo Francisco Rosa”, na Vila Angélica,

situada no municipio de Sorocaba.

Importante destacar que, essa escola tem um Projeto Politico Pedag6gico baseado em estudos
coletivos frequentes, em potencializa¢do da producédo de saberes, dialogando com teorias, pesquisas
e experiéncias que sdo compartilhadas, produzindo, assim, a legitimidade da autoria dos professores.
(BRITO, 2011)

O projeto em agdo: o mercado real como faz de conta na matematica

O objetivo principal do trabalho foi desenvolver o pensar critico do aluno em relagéo ao seu
cotidiano, amenizando as dificuldades no entender matematico. O trabalho constituiu-se de

momentos privilegiados e significativos ao aluno, de momentos para diélogos, socializacdo e
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aprendizagem por meio de atividades praticas em sala de aula. Uma maneira de analisar o processo
de aquisicdo do conhecimento matematico, abrindo caminhos e possibilidades para se estudar,

compreender e se apropriar do ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos.

Essa proposta se baseou na perspectiva de que a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento, conforme destacou Vigotski (1989). A escola, assim, é atribuido um sentido
diferenciado, configurando-a como instituicdo que assume a funcdo de organizar, intencionalmente,
as possibilidades de acesso e participacdo em préaticas que possibilitam o desenvolvimento dos

sujeitos.

Nesse sentido, destaco também as consideracfes de Lima (2001, p. 39) sobre a importancia
de

[...] compreender como se da o desenvolvimento infantil, quais as peculiaridades deste e
qual o papel essencial (e mediador) como educador, possibilita-lhe novas formas
pedagdgicas de agir (sistematizadas, organizadas e intencionais). Essa compreensao pode
vir a superar agdes educativas marcadas pelo espontaneismo, que ndo consideram as
particularidades do desenvolvimento e educacdo infantis e, principalmente, desconsideram

o0 papel direcionador e intencional que o educador deve ter nesse processo educativo.

Foi através da observagdo cotidiana das criancas, marcada por reflexdes e estudos, que
planejei situacdes nas quais a participacdo ativa das mesmas fosse a condigdo primordial para o

desenvolvimento das aprendizagens.

As atividades estdo sendo desenvolvidas em um mercado real, produzido pelos alunos, onde
ha produtos variados, caixas, cédulas e moedas. Este mercado foi constituido no espaco da sala de
aula, aproveitando os materiais ja disponiveis e solicitando aos alunos e responséveisa colaboracdo

quanto aos itens e produtos necessarios para o desenvolvimento da proposta.

Os alunos estdo vivenciando as mais diversas situa¢des-problema do cotidiano e descobrindo

estratégias coletivas e individuais para resolvé-las.

Importante salientar que as situacfes sdo criadas pela professora e pelos alunos e,
posteriormente, problematizadas no coletivo. As hipéteses sdo registradas, socializadas e analisadas,

a fim de colocar em circulagdo as diferentes possibilidades de resolugéo.

CONSIDERACOES SOBRE O TRABALHO
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As analises iniciais revelam resultados importantes no processo de aprendizagem,
principalmente na percepc¢do da necessidade de articular as diferentes formas do conhecimento, ou
seja, das estratégias ja consolidadas para a busca de resolugdo das situacbes-problema. O

desenvolvimento do trabalho tem abarcado questfes de ordem natural, social, econémica, cultural e

educativa, num envolvimento efetivo de todos os sujeitos.

As criangas demonstraram avangos significativos nos eixos grandezas/medidas, resolucéo de
problemas, organizacdo e apresentacdo de dados, bem como no desenvolvimento da linguagem

escrita e na compreensdo de contetdos relacionados as Ciéncias da Natureza e Sociedade.

Para a professora, a proposta significou um instrumento importante e potencializador no
ensino e nas aprendizagens; sobretudo, condicdes de refletir sobre o planejamento de estratégias e
principios metodoldgicos que, de fato, oportunizem a constituicdo de significados e sentidos na

relacdo entre alunos e docente.
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RESUMO

Esse trabalho é um relato de experiéncia vivenciada na educacao infantil, com as criancas de 2 a 5
anos de idade, em um colégio particular da cidade de Salto de Pirapora do estado de S&o Paulo. As
atividades abordadas em salas de aula tém carater exploratério, pelas quais instrumentos musicais sao
descobertos pelas criangas, ocorrendo, até mesmo, a propria manipulacdo dos instrumentos. As
conclustes deste trabalho apontam para a importancia das praticas em sala de aula envolvendo a
musicalizacdo e que a musica assume um papel fundamental no processo do desenvolvimento infantil
em seus VArios aspectos.

Palavras- chave: Musicalizagéo Infantil; Educacgéo Infantil; Instrumentos Musicais.

THE RECOGNITION OF DIFFERENT SOUNDS BY WAY OF THE CONTACT WITH
MUSICAL INSTRUMENTS: AN EXPERIENCE RECORD IN THE CHILDREN
EDUCATION

ABSTRACT

This paper is an experience record experienced in the children education with children from 2 to 5
years old at a private school in Salto de Pirapora City, State of Sdo Paulo. The activities given in class
have an exploratory feature, wherein the children, occurring even the manipulation of the instruments,
discover musical instruments. The conclusions of this paper direct to the importance of practices in
class using musicalization and that the music has an important role in the process of the children
development in its many aspects.

Keywords: Children Musicalization; Children Education; Musical Instruments.
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INTRODUCAO

O trabalho tem como finalidade analisar o desempenho da mdsica em sala de aula como uma
ferramenta pedagdgica, tendo em vista a aprendizagem da crianca. A utilizacdo da mdsica na
educacdo dos alunos € de fundamental importancia, pois a mesma contribui para o enriquecimento
do ensino. A musica esta presente em todas as culturas, faz parte da vida do ser humano em seu dia a
dia e pode ser utilizada como fator determinante em varios aspectos, sendo primordial para o
desenvolvimento, o enriquecimento da mente e o equilibrio das emocdes. Segundo Bréscia (2003), a
mausica é uma linguagem universal, tendo participado da histéria da humanidade desde as primeiras

civilizagdes.

O ensino de masica € iniciado no Brasil através dos jesuitas, que aqui se estabeleceram e
fundaram as primeiras escolas, porém, anos a frente com a expulsdo dos jesuitas o sistema escolar
brasileiro passou por mudangas. Na época de Heitor Villa-Lobos, um grande compositor brasileiro, a

disciplina de mdusica foi introduzida na grade curricular das escolas do Brasil.

A musicalizagéo pode colaborar com a aprendizagem, contribuindo com o desenvolvimento
cognitivo, psicomotor e socioafetivo da crianga, as quais aprendem a cantar, e o ato de cantar, além
de contribuir para a musicalidade, também influencia de forma a melhorar a comunicaco e interacéo.
A funcdo da musica na educacdo torna-se facilitadora do processo de aprendizagem ampliando o
conhecimento musical do aluno. Pois, conforme Oliveira (2001), citado por Caetano e Gomes (2012,
p.75)

Musicalizar significa desenvolver o senso musical das criancas, sua sensibilidade, expresséo,
ritmo, “ouvido musical”, isso €, inseri-la no mundo musical, sonoro. O processo de
musicalizacdo tem como objetivo fazer com que a crianga torne-se um ouvinte sensivel de

masica, com um amplo universo sonoro.

Ouvir masica ndo deve ser uma atividade imposta e sim, realizada com prazer, pois somente
assim os beneficios serdo obtidos de forma natural, como sempre deve ocorrer na relagdo entre pais
e filhos (MELO, 2009). De acordo com o autor, quando a masica é inserida na rotina das criangas e
dos adolescentes, as canc¢des contribuem para o desenvolvimento neurolégico, afetivo e motor da
crianca. Muitas séo as formas de se trabalhar com a linguagem musical na educacédo infantil e assim

garantir a crianga circunstancias em que ela possa expressar-se e desenvolver sua criatividade.
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METODOLOGIA

Para a realizacdo das aulas foram apresentados, e em seguida explorados, alguns instrumentos

A

musicais, tais como: “Trombone”, “Timba”, “Bongd” e” Lira”. A aula foi aplicada na educagao
infantil com faixa etaria de 2 a 5 anos, no turno da tarde, e foram utilizados recursos variados como
videos, musicas, imagens e brincadeiras. O texto expde o “Quadro 1 — Aulas de musicalizacdo: o
contato com o instrumento” ao final das referéncias, apresentando as quatro aulas referentes ao

reconhecimento de diferentes sons através do contato com 0s instrumentos musicais.

A proposta da aula de musicalizacdo estava voltada para o canto em grupo, utilizacdo de
brincadeiras cantadas, ritmicas, percussdo corporal e instrumental, exploragdo de sons e ritmos e 0
conhecimento de instrumentos musicais. No inicio das atividades propostas algumas criangas tiveram
dificuldades em relagdo ao ritmo, a interagir com a sala e aguardar a vez do préximo, apresentaram
também, em relacdo ao contato com instrumentos percussivos, dificuldades de coordena¢do motora
e de atencdo. Em determinadas aulas foram apresentados diferentes instrumentos musicais com o
intuito de despertar nos alunos o interesse pela musica, porque quando apresentado o instrumento
musical para a sala de aula é visto um olhar curioso e atento das criancas. No decorrer das aulas, eles
conseguiram realizar com mais desenvoltura as atividades propostas, de forma que foram elaboradas

atividades musicais que contemplavam as necessidades da turma.

Na aula 1 foi apresentada a musica classica aos alunos, abordando a historia do compositor
Beethoven através de um video curto ilustrando sua biografia. A musica em questdo trabalhada foi a
9° Sinfonia de Beethoven, Ode a Alegria, sua apreciacéo foi realizada atraves de um trecho do video
que apresentava a orquestra executando a obra. Logo em seguida, foi executada a melodia da sinfonia
no “trombone” (um instrumento aerofone da familia dos metais, também um dos mais completos em

termos de musicalidade, repertorio e impacto sonoro) para que as criancas pudessem identifica-la.

Essa aula trabalhou aspectos relacionados a apreciacdo musical: escuta, envolvimento e
compreensdo da linguagem musical; a interagdo com a musica classica através da composicao de
Beethoven, além de conhecer um pouco da historia de vida do compositor; conhecer uma orquestra;

conhecendo os diversos ritmos musicais e seus instrumentos, assim como o exemplo do“trombone”.

Em outra atividade, na aula 2, foi apresentado para os alunos o instrumento “timba”
(instrumento percussivo do tipo membranofone, consistindo de uma membrana esticada percutida e
pode ser percutida com a mdo ou uma baqueta). Esse instrumento é frequentemente utilizado em
“fanfarras”, que é uma formagdo musical que possui instrumentos de percussdo e de sopro. Em

seguida, as criangas tiveram contato com um &udio referente a um instrumento e depois cada uma
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pdde ter o contato direto e a oportunidade de toca-lo. Apds o manuseio, foi realizada a atividade em

que a professora tocava na “timba” e as criangas repetiam o som com palmas.

Depois foi desenvolvida a atividade musical sobre andamentos, rapido e devagar, utilizando-
se a “timba” com a musica “Borboletinha”, do canal do youtube “Malamalenga” de Marcelo Serralva
(cantor, instrumentista e compositor), professor de musicalizacdo infantil em varias escolas de ensino

fundamental e pré-escola.

Essa aula buscou aumentar a sensibilidade e a capacidade de concentracdo; desenvolver a
linguagem, percepc¢do, audicdo, habilidades em acompanhamento ritmico com o0 instrumento;
acompanhar o ritmo da musica com palmas e andamento (rapido e devagar) para trabalhar a

consciéncia corporal e de movimentagéo.

Outro instrumento utilizado na aula 3 foi o “bong6”, que também é um instrumento percussivo
e do tipo membranofone, composto por dois pequenos tambores unidos entre si e percutido com 0s
dedos. Um dos tambores tem didmetro um pouco maior do que o outro, essa diferenca de tamanho
faz com que um dos tambores seja mais grave do que o outro. O objetivo dessa atividade era a
improvisacdo, os alunos utilizavam-se da criatividade de elementos ja vivenciados para 0 manuseio

do instrumento percussivo.

Essa aula trabalhou a intuicdo para que as criangas percebessem e expressassem sensacoes,
sentimentos e pensamentos por meio de improvisagdes; interagir com as outras criangas; aumentar a

capacidade de concentracédo e propriedades do som como intensidade (forte e fraco).

Na aula 4, a atividade proposta permitiu contato com um instrumento idiofone como a “lira”,
que ¢ um instrumento de percussao, também comum em “fanfarras”, cujas teclas sdo dispostas como
as de um piano. E similar ao xilofone, porém as teclas s&o de metal, pode ser tocado tanto na vertical
com uma s baqueta, quanto na horizontal com duas baquetas. Foi trabalhada a musica de roda
“Ciranda Cirandinha” com as criangas cantando e acompanhando com as palmas. Em sequéncia, foi
executada a mesma musica na “lira” para que as criangas pudessem reconhecer a melodia no

instrumento. Depois cada uma p6de ter o contato direto e a oportunidade de toca-la.

Essa aula trabalhou aspectos relacionados a ciranda (cantiga de roda) para se vivenciar o
cancioneiro folcldrico; a sensibilidade em relacdo a mdsica; desenvolver a coordenacdo motora;
explorar de todas as formas, tentando descobrir aguela fonte de som tao curiosa; estimular memoria

auditiva e propriedades do som como a altura (grave e agudo).

CONSIDERACOES FINAIS
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A crianca que estuda musica em conjunto torna-se mais comunicativa, aprende a respeitar o
tempo e a vontade do préximo, a ouvir e interagir em conjunto. O contato com os instrumentos
musicais sd0 necessarios para que a crianca possa fazer o reconhecimento de diferentes sons e
identifica-los em determinada musica; dessa maneira, é essencial despertar na crianca a curiosidade
referente ao instrumento, tanto relacionado ao visual ou, até mesmo, possibilitando que ela faca o

manuseio desse instrumento.

Quando o gosto musical da crianga se desenvolve, ele colabora no desenvolvimento da
sensibilidade, criatividade e senso ritmico, possibilitando novos significados para as rela¢des sociais,

afetivas e comunicativas em que estdo submetidas as criancas.

O objetivo principal dessas aulas de musicalizacdo, apresentadas no trabalho, foi voltado para
a importancia da musica e a exploragdo de instrumentos musicais na educacdo infantil. Este

envolvimento torna o processo ensino-aprendizagem mais facil e prazeroso.

Assim, podemos concluir que propiciar a socializagdo dos conhecimentos sobre musica e seus
instrumentos, juntamente com a sua exploracdo, contribui na formacdo e desenvolvimento da
personalidade das criancas, pela ampliacdo da cultura. Esses contatos permitem que a crianga possa
comparar 0s tipos de musicas através da audicdo de musicas diversas, refletir sobre os tipos de
masicas, identificar as caracteristicas especificas de diversos instrumentos musicais e classificar
instrumentos e musicas, pelas diferencas e semelhangas, além de proporcionar um possivel interesse

em aprender a tocar algum instrumento.
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Quadro 1 — Aulas de musicalizagdo: o contato com o instrumento.

Aulas Instrumentos Objetivos Especificos

Identificar os tipos de instrumentos musicais, através
da observacdo e escuta; distinguir timbres e sons;
identificar as caracteristicas especificas dos
Aula 1l Trombone instrumentos musicais; conhecer um determinado

compositor.

Desenvolver pulso/ritmo; identificar as

) caracteristicas  especificas dos  instrumentos
Aula 2 Timba o 3
musicais; desenvolver a concentracao.

Desenvolver pulso/ritmo; identificar as

A caracteristicas  especificas dos  instrumentos
Aula 3 Bongo o ) _ _
musicais; capacidade de improvisar.

Desenvolver  pulso/ritmo;  estimular  memodria
auditiva; identificar as caracteristicas especificas dos
instrumentos musicais; utilizacdo da cantiga de roda
Aula 4 Lira para desenvolver a socializacdo, a coordenacao

motora, costumes e resgatar manifestacoes culturais.

Fonte: o préprio autor
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DECONSTRUCT AND RECONSTRUCT PRACTICES

Vanessa Ferreira Garcia
Mestranda em Educacéo pela Universidade Federal de S&o Carlos
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Professora de educacao Infantil na Rede Municipal de Sorocaba
vanessafgarcia2011@hotmail.com
RESUMO

A partir deste relato de experiéncia, embasado na abordagem narrativa autobiografica, compartilharei
propostas e desafios vivenciados para implementacdo de praticas antirracistas que foram construidas
ao longo de dois anos de docéncia na pré-escola. As agdes foram realizadas com o objetivo de
desconstruir praticas eurocéntricas e garantir os direitos da populagdo negra que constitui maioria
brasileira, mas minoria em representatividade. Pude constatar que possibilitar relacBes étnico-raciais
equanimes entre todas as criancas, propicia o sentimento de pertencimento ao espaco escolar, onde a
crianga negra tem maior possibilidade de se reconhecer de forma positiva, valorizar seus fenotipos e
aspectos culturais e as demais criangas podem construir relacGes saudaveis de convivéncia e respeito
com seus pares, vislumbrando a riqueza e a importancia das nossas raizes negras e africanas.

Palavras-chave: Educacéo infantil; Etnico-raciais; Criancas.
ABSTRACT

From this experience report, based on the narrative-autobiographical approach, I'll share proposals
and challenges experienced in implementing practices anti-racists that were built over two years of
teaching in pre-school. The actions were accomplished out with the aim to deconstruct euro-centered
practices and ensure the rights of the black population that constitutes the majority, but the minority
in representativeness. | could see that enable ethnic-racial relations equitable among all children,
promotes the feeling of belonging to the school space, where the child has black greater possibility
of recognizing in a positive way and valuing their phenotypes and cultural aspects and the other
children can build healthy relationships of co-existence and respect with their peers, glimpsing the
richness and importance of our black and African roots.

Keywords: Infant-school; Ethnic-racial; Child.

INTRODUCAO

Sou professora de educacéo infantil na Rede Municipal de Sorocaba héa seis anos. Em 2015,
tive a oportunidade de realizar o curso de extensdo para Formagédo de Formadores para as Relacdes
Etnico-raciais, oferecido pela UFSCAR, campus Sorocaba. Posteriormente, realizei outro curso de
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extensdo, Educacéo Infantil e Racismo: Uma forma de maus tratos, oferecido pelo Centro de Estudos
das Relacdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT) que me propiciou um olhar mais abrangente das
questdes étnico-raciais na infancia.

Durante esse periodo, a partir dos estudos realizados, pude perceber, mais criticamente, no
cotidiano da pré-escola, um ambiente sem quase nenhuma referéncia para as criangas negras: bonecas,
livros, painéis decorativos e recursos visuais, todos voltados para uma estética branca e eurocentrada.

Como descolonizar a préatica e possibilitar as criangas um espaco de acolhimento a diversidade
nas relacdes étnico-raciais? A partir desse questionamento comecei a pensar em estratégias para
construir praticas promotoras da igualdade racial no contexto da educacdo infantil e dei inicio a
“micro politicas” em meu espago de atuagao: um percurso construido diariamente por meio do olhar
atento, com todas as dificuldades, limitacdes e possibilidades que constituem a pratica pedagdgica.

As vivéncias aqui relatadas constituem um trabalho continuo mediado por estudos tedricos e
reflexdes. Dessa forma, o presente texto ndo objetiva trazer direcionamentos especificos, mas
compartilhar possibilidades de construcao da equidade racial no dia a dia da pré-escola.

Trabalho esse que exige o reconhecimento do racismo institucionalizado presente no espaco
da educacéo infantil que age afetando as subjetividades, estigmatizando os corpos negros desde a
tenra infancia e forjando uma falsa superioridade as peles mais claras e fenétipos ndo negros.

Assim, com a intencionalidade pedagdgica visava contrapor praticas eurocéntricas enraizadas
no contexto da pré-escola que necessitam ser contestadas para que possamos vislumbrar

possibilidades, descolonizar e assim construir espacos de resisténcias.

JUSTIFICATIVA

Dialogar sobre as questfes étnico-raciais € uma acdo que precisa ser sempre realizada, mesmo
diante dos inumeros avancgos e estudos sobre a questdo, o contexto pratico no espaco da educagdo
infantil ainda precisa se fortalecer. Tratar da teméatica com criangas pequenas, superando a ideia que
as criancas ndo se atentam a diversidade étnico-racial sdo questbes que precisam de maiores
aprofundamentos, partilhas e possibilidades de aces.

Um olhar superficial no ambiente da educacdo infantil ja nos traz de forma explicita a
ideologia do branqueamento, imagens decorativas, recursos visuais e ilustrativos voltados para uma
estética branca e eurocéntrica. Como afirma Santiago (2014), que realizou uma pesquisa enfatizando
as questdes do racismo em creches:

As histdrias contadas, as posturas de legitimagédo ou ndo de um pertencimento afro-brasileiro,
todas as imagens coladas nas paredes nas creches e pré-escolas ndo séo neutras, representam
uma peca- chave para a reproducdo e manutencdo do padrdo racial imposto. (SANTIAGO,
2014, p.453)
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Como explicitado, € preciso construir novas formas de olhar e agir reconhecendo que ndo ha
neutralidade. Num simples enfeite considerado ingénuo pregado nas paredes das escolas esta exposto
o que consideramos “bonito” e “aceitavel”, nas representagdes, nas bonecas das criangas, nas falas de
valorizacéao exclusiva dos fendtipos brancos, no olhar de reprovacéo ao cabelo crespo, na paparicacdo
da crianca branca e desdém a crianca negra, na negacao da religido e cultura negra esta exposto o
racismo.

Ha diversos estudos apontando como a tematica vem sendo tratada nos espacos de educacéo
infantil. Oliveira (2015) e Cavalleiro (2000) verificaram que ha a negacgdo por parte dos profissionais
da educacdo infantil da existéncia de agdes discriminatorias e racistas no cotidiano dessa etapa
educacional. Tais agdes revelam a crenca no “mito da democracia racial” que se define pela ideia que
constituimos relacbes harmoniosas e igualitarias no @mbito étnico-racial.

A crenca que o Brasil € um pais miscigenado e por conta disso ndo reprodutor de
desigualdades raciais, faz com que o racismo seja acobertado no ambito social e reproduzido no
interior dos espacos educacionais. Contestar esses mitos enraizados, pelo qual muitas vezes opta-se
por ndo se tratar do assunto, € um ato de resisténcia. Como reforca Munanga (2005, p.18)

A primeira atitude corajosa que devemos tomar é a confissdo de que nossa sociedade, a
despeito das diferencas com outras sociedades ideologicamente apontadas como as mais
racistas (por exemplo, Estados Unidos e Africa do Sul), é também racista. Ou seja,
despojarmo-nos do medo de sermos preconceituosos e racistas. Uma vez cumprida esta
condicao primordial, que no fundo exige uma transformacdo radical de nossa estrutura mental
herdada do mito de democracia racial, mito segundo o qual no Brasil ndo existe preconceito
étnico-racial e, consequentemente, ndo existem barreiras sociais baseadas na existéncia da
nossa diversidade étnica e racial, podemos entdo enfrentar o segundo desafio de como inventar
as estratégias educativas e pedagogicas de combate ao racismo.

Como explicitado, é necessario assumir o racismo institucionalizado no contexto da educacéo,

superando o0 medo de nos assumirmos racistas, para assim enfrentarmos esse assunto que segue
negligenciado na maioria das préaticas cotidianas e nas politicas publicas, como demonstrado nas

inlmeras pesquisas.

DESENVOLVIMENTO

Na composicdo do trabalho, as historias e narrativas de origem africana tiveram um importante
papel onde foram trabalhados contos e lendas de diversos paises africanos. Na rotina didria, priorizei
leituras atentando-me sempre para a qualidade dos textos, adequacdo a faixa-etaria e ilustracdes que
contemplassem protagonistas negros e negras. As historias foram selecionadas visando contemplar a
representatividade positiva abrangendo a cultura africana e afro-brasileira. Tive dificuldades em
adquirir livros de qualidade para o trabalho, dado a escassez dessas obras no mercado editorial, o que

demandou pesquisas mais apuradas pelos titulos infantis.
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Os livros gque as criangas mais gostaram foram: Obax; As histdrias do Senhor tartaruga; Nao
derrame o leite; Lulu adora historias; e o conto Ananse, como surgiram as historias no mundo; dentre
outras narrativas inseridas na leitura diaria. Alguns titulos apresentados compunham o acervo da
escola, outros adquiri com recursos proprios para assim garantir um maior repertorio de leituras as
criancas.

Os recursos audiovisuais foram selecionados visando a desconstrucdo das imagens de
personagens eurocéntricos. Entre os filmes e personagens trabalhados, trouxe as criancas: Kiriku e a
feiticeira, que foi passado em episddios de 15 minutos, quando logo apds dialogdvamos sobre 0s
acontecimentos do enredo; a série Guilhermina e o Calendario, que traz as aventuras de uma familia
negra; e os livros animados do programa Cor da Cultura, que traz obras e autores que priorizam a
cultura e personagens afro-brasileiros e africanos foram recursos que enriqueceram o trabalho. Todas
as vivéncias tiveram por objetivo a ampliacdo de repertdrio de personagens e referéncias que as
criancas possuiam, ndo visando um uso passivo ou descontextualizado dos recursos audiovisuais.

Dentro da proposta, as brincadeiras e interagcdes constituem a base do trabalho com as criangas
na pré-escola, o faz de conta, os brinquedos estruturados e nao estruturados constituem
impulsionadores das vivéncias ludicas. Nesse contexto, um brinquedo que possui forte viés afetivo
séo as bonecas, em minha sala ndo havia nenhuma negra, dessa forma solicitei ao diretor a compra
de bonecas e bonecos que contemplassem a diversidade étnico-racial. Percebi nesse processo a
importancia das criancas poderem brincar com as bonecas(os) negras(os) rompendo com o padréo
hegemonico.

Realizei também, diversas propostas de atividades com o giz de cera que contém 12 diferentes
tonalidades de pele, adquiri 5 caixas de giz feito pela UNIAFRO, que constitui um material
importante, pois as criancas puderam contemplar a diversidade de tonalidades de pele e romper com
a ideia de chamar o giz “rosa” ou “bege” de cor de pele. Hoje, com a realizagdo da proposta,
perguntam: “Giz cor de pele? Mas de qual pele?”

A partir das narrativas trabalhadas, as criancas realizaram autorretratos utilizando os gizes que
eles acharam que mais se aproximavam de sua tonalidade de pele e 1&s e tecidos de diferentes cores
e texturas para representar os cabelos, quando dialogamos sobre os diferentes fenotipos. As criangas
iam ao espelho, diziam o que mais gostavam em suas caracteristicas fisicas e depois realizavam a
proposta do autorretrato.

Essas foram algumas propostas experienciadas pelas criangas, entre tantas as aprendizagens
vivenciadas por mim e por elas, sdo vivéncias pelas quais busquei recursos e ampliacdo do meu
repertorio para elaboracdo de acdes junto as turmas que trabalhei, visando a valorizacdo e o

reconhecimento da cultura e estética negra no cotidiano das criancas, trabalho esse que segue vivo,
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com inumeros questionamentos e em constante transformacdo com as turmas que trabalho
atualmente.

Mais do que recursos ou materiais utilizados, a busca pela descolonizacdo do olhar e 0 viés
mais critico as questdes étnico-raciais, as bases do trabalho. A crianca negra tem direito a
representacdo no espaco escolar e as ndo negras precisam ter um espagco de reconhecimento e

valorizacdo das nossas raizes africanas.

CONSIDERACOES

Para além de projetos feitos no més de novembro visando compor exposi¢des escolares, a
politica antirracista precisa ser vivenciada, fortalecida e repensada cotidianamente, para garantirmos
o direito da crianca ser respeitada em suas subjetividades.

Percebi, no decorrer do trabalho, que a acdo pedagdgica comprometida com a pratica
antirracista pode fortalecer a construcdo da identidade, pelo que foi demonstrado, pois o0 espago da
educacdo infantil, ao trazer a representatividade e valorizacdo da estética e cultura negra, favorece a
construcdo da autoimagem positiva das criangas que séo alijadas desse direito em nosso contexto
fortemente marcado pela ideologia do branqueamento.

Vivenciei no decorrer da elaboracdo dessas propostas de trabalho, situacdes de maior
reconhecimento da diversidade étnico-racial, vi nos desenhos das criancas fadas, princesas, super-
herdis e sereias negras, percebi que os desenhos tornaram-se mais plurais superando 0 Viés
exclusivamente eurocéntrico. Nas brincadeiras as bonecas e bonecos negros estdo sempre presentes
possibilitando uma maior representatividade. Percebi também que as criancas negras optam, com
maior frequéncia, pelos livros que as representam, lendo e relendo as historias trabalhadas. Uma
menina negra ao folhear um dos livros falou alegremente: - Essa sou eu!

Considero que o trabalho realizado precisa e deve ser ampliado para que gere ac0es coletivas
e traga maiores mudancas no espaco educacional, mas quis trazer nesse relato, que mesmo sem uma
politica publica que favorega ou um contexto coletivo, podemos comecar de onde estamos, gerando
acoes de resisténcia. E evidente que se houver as parcerias temos a possibilidade de maiores avancos,
mas nao podemos ficar aguardando as condicdes ideais para realizacao de um trabalho comprometido.

Com o presente relato, enfatizo que as mudancas que almejamos parte da formacao docente
inicial e principalmente continuada que precisa ocorrer de forma mais efetiva, propiciando uma maior
conscientizacao dos profissionais que trabalham junto as criancas.

Mesmo diante das inUmeras barreiras, € urgente repensarmos se a nossa pratica promove ou
ndo a equidade racial, para assim iniciarmos aces mediadas pelos estudos tedricos, superando as

dificuldades e tentativas de silenciamento que a tematica desperta.
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As acdes realizadas trazem mudancas gradativas, mas essenciais para a formacao da crianca.
Neste processo de conscientizacdo e quebra de paradigmas, a escola possui um papel primordial,
como explicita Gomes (2001, p.102)

Ainda que a escola sozinha néo seja capaz de reverter anos de desqualificacdo da populagéo
negra e supervalorizacdo da populacdo branca, a longo prazo ela pode desempenhar um
importante papel na constru¢cdo de uma nova cultura, de novas relagbes que véo além do
respeito as diferencas. Possibilitando que todas as vozes possam ecoar no espaco escolar,
chegar-se a consciéncia que é na diversidade que se constréi algo novo.

Contudo, se o racismo se fortalece nas a¢Ges veladas do cotidiano, podemos contrapd-lo com

acOes de resisténcia nos espacos da infancia, possibilitando relages étnico-raciais equanimes entre

todas as criangas e favorecendo o direito a infancia em sua inteireza, poténcia e pluralidade.
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TRABALHOS VOLUNTARIOS NA EDUCACAO INFANTIL E PERCEPCOES NA
FORMACAO/VALORIZACAO DAS AUXILIARES DE CRECHE
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nanhaia22@yahoo.com.br
RESUMO

Nesse presente trabalho, relato algumas das minhas experiéncias como professora auxiliar voluntaria
em escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil. No final da minha graduacdo, senti a necessidade
de desenvolver um trabalho de pesquisa para conhecimento e analise pessoal referente as diversas
formas de realizacédo de trabalhos por diferentes professores e contextos, para compreender, de forma
livre e ndo atrelada a academia, sobre a relagédo entre crianca e os profissionais que atuam diretamente
com ela. Essas observacfes me proporcionaram, de forma Unica e sublime, conhecer sobre as
vivéncias e 0s saberes que se estabelecem nesse espaco, e, de fato, como os profissionais da Educacao
Infantil, tém enfrentado as novas relac@es entre a crianca e a sociedade. De forma voluntaria, também
acompanhei o curso de formacéo/valorizacdo dos profissionais que atuam com a primeira infancia,
cujo objetivo principal € o reconhecimento a partir de uma reflexdo critica a teoria e pratica sobre as
concepgdes da infancia, com o intuito de proporcionar acdo continua dos trabalhos desenvolvidos.

Palavras-chaves: Educacado Infantil; Valorizacao profissional; Concepgdes e praticas.
ABSTRACT

In this present work, | report some of my experiences as a voluntary replacement teacher in public
and private schools of early Childhood Education. At the end of my graduation, | felt the need to
develop a research paper for my own knowledge and personal analysis, referring to several forms of
work carried out by different teachers in different contexts. | did this in order to understand freely,
without academic links, the relationship between the child and the professionals who interact directly
with him or her on a daily basis.
These observations have given me a unique and sublime overview of the experiences and knowledge
that have been established in this space and how, in fact, professionals in early childhood education
have been facing the new relationship between a child and the society he or she lives in. As a
volunteer, | have also accompany a course in the training and self-awareness of the importance of
professionals who work with early Childhood Education and whose main objective is to add, through
critical reflection, new knowledge to the theory and practices of childhood conceptions, in order to
provide continuity to already developed work.

Keywords: Childhood Education; Self-awareness of the importance of the professional work;
Conceptions and practices.

O meu percurso académico prende-se a uma inquietacdo de expandir conhecimentos além dos
adquiridos na Pedagogia, pois durante a realizacdo do meu estagio supervisionado da graduacéo,

identifiquei problematicas na acdo de alguns professores nos processos de ensino-aprendizagem.

Anais da IX Semana da Pedagogia do V Seminario de Pesquisa e IV Encontro de Egressos do PPGEd - UFSCar Sorocaba - 02 a 06 de outubro de 2017


mailto:nanhaia22@yahoo.com.br

Diante de tais fatos, realizei uma especializacdo em Psicopedagogia, pois € a area do conhecimento,
atuacdo e pesquisa que lida com o processo de aprendizagem humana, visando o apoio aos individuos

e aos grupos envolvidos nesse processo, na perspectiva da diversidade e da incluséo.

A Associacdo Brasileira de Psicopedagogia, como 6rgao representativo dos psicopedagogos,
entende que o curso de Psicopedagogia deve formar profissionais para garantir a aprendizagem como
direito de todos, neste sentido, tal formacdo me proporcionou uma base teérica mais sélida para a

minha futura prética pedagdgica.

Porém, ainda ndo me sentia qualificada para me inserir no campo de atuacao profissional, com
isso, realizei trabalhos voluntarios em instituicGes de educacdo infantil publica e privada. Essa
experiéncia me prop6s explorar o cotidiano dos profissionais, numa amplitude diferente do estagio
supervisionado, visando identificar os fatores ‘satisfagdo e insatisfacdo’ da profissdo, refletindo sobre

as dificuldades e indefinicdes acerca de seu perfil e os desafios impostos a pratica pedagdgica.

Iniciei como voluntaria numa escola de educacdo infantil, E. M. Profa. Cesira Maria José
Antunes Siedler, da cidade de Mairinque/SP, que atende criancas de 3 a 5 anos de idade. Meus
trabalhos foram realizados em classe denominada maternal, com criancgas de 3 anos de idade, entre as
quais havia um aluno surdo; digo, em relacéo a isso, que tive o privilégio de participar dos programas
pedagogicos, das atividades ludicas desenvolvidas pela Profa. Cleini Garcia, e também contar com o
suporte da especialista em Lingua Brasileira de Sinais, Profa. Guerina Guedes. Elas desenvolveram
um trabalho pedagdgico fantastico, pois todas as criangas da sala se comunicavam em libras com o

aluno surdo.

Com essa experiéncia, ingressei novamente como voluntaria, desta vez numa escola particular
no municipio de Sdo Roque/SP, proximo ao municipio anterior. Em parénteses, a escola e as

profissionais ndo serdo aqui mencionadas pois nao ha autorizacao para divulgacao desse fim.

As criancas tinham entre 3 e 4 anos. No periodo em que estive nessa instituicdo, pude
presenciar o contexto da troca da professora com a qual as criancas ja haviam estabelecido vinculo
por um longo periodo, bem como o surgimento das novas relacdes a serem desenvolvidas com a nova
professora... surgiam as comparagdes sob as atitudes que as proprias criancas faziam. Sob essa Otica,
pude analisar e refletir sobre a importancia do “saber observar” a crianga, ou seja, a observacao ¢ uma
atitude educativa de respeito para com a crianga, cujo comportamento e necessidade determinam o

tipo de intervencéo a ser realizada.

Num terceiro momento, eu como voluntéria, aconteceu também numa escola particular (cuja

unidade e as profissionais ndo serdo mencionadas por nao haver autorizacao de divulgacdo para esse
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fim), novamente na cidade de Mairinque/SP, em classe com alunos de 2 a 6 anos de idade, totalizando
10 criancas, entre as quais havia duas com necessidades especiais: uma de 5 anos, portadora do
Transtorno do Espectro Autista; e outra, com 3 anos, portadora de Sindrome de Down. Em meio a
essa diversidade, é notavel a necessidade de se conhecer novas formas de intervir nessa realidade.
Felizmente, nesse periodo, ja cursava especializacdo em Educacdo Especial Inclusiva, entdo ja

possuia conhecimentos sobre possiveis formas de intervir nessa realidade.

Um fato curioso € que esses alunos ja estavam sem atendimento educacional especializado a
mais de 6 meses e as professoras ndo possuiam especializa¢do alguma. Com isso, busquei orientagdes
com a professora Laura Garcia Reis Tambelli, que atua em escola municipal do referido municipio,
com o Atendimento Educacional Especializado, pelo qual desenvolve seu trabalho como educadora
de forma admiravel e inspiradora. Sob as orientacdes dessa qualificada docente, realizei atividades
voltadas para o desenvolvimento de estratégias de pensamento, adaptagdes e ampliacdo de recursos e
contetdos que atendam as necessidades de cada um, ndo como problemas a serem consertados, mas

como oportunidade para o enriquecimento do aprendizado construido coletivamente.

Com todos esses trabalhos descritos, observei uma miriade de questfes para pensar, formar e
realizar, com qualidade social, os trabalhos na educacdo infantil, sob uma formacdo pedagdgica
compromissada com atitudes educativas que englobam as especificidades da infancia, o
pertencimento étnico-racial, as diferentes culturas e possui em seu acervo de atitudes a riqueza de
saberes que provoca a aprendizagem. Ocorre que, conversando com essas e outras professoras,
conclui que na maioria dos cursos de formacao de professores se percebe haver pouca discussao sobre
o papel social daquilo que caracteriza a cultura da crianga. O professor ndo pode especializar-se de
forma abstrata, sem compreender os determinantes socioeconémicos e politicos pelos quais essa

infancia e essa cultura acontecem.

Sob esta Otica, 0 que me remete a reflexdes de cunho politico e cientifico sdo as instituicdes
frequentadas por criangas de 0 a 3 anos de idade, em especial sobre as vivéncias e saberes que se
estabelecem no seu espaco, pois observei que, frequentemente, criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos
sdo tratadas de forma completamente diferente das criangas em idade pré-escolar; que, na maioria das
vezes, 0 professor se negava a fazer parte da rotina dessas criangas, que por sua vez, era aceitavel tal
atitude por seus coordenadores, justificando que a crianga menor de 4 anos ndo necessita de

profissionais que desenvolvam préticas pedagdgicas.

A situacdo acima comprova que a perspectiva assistencialista esta enraizada nas profissionais
que atuam na educacdo infantil. Isso ocorre devido o surgimento das primeiras instituicdes de

Educacéo Infantil, as quais seguiram dois caminhos distintos: os jardins de infancia, chamados depois
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de pré-escolar, tinham aspecto pedagogico, dedicadas a educacdo das criancas ricas; e as creches,
com carater apenas assistencial, dedicadas ao cuidado das criangas pobres. Devido a existéncia destes
dois tipos de instituicdo, com atendimentos tdo diferentes, houve a dicotomia entre o cuidar e 0

educar.

Ap0Os uma série de encontros e seminarios realizados pelo Ministério da Educacdo e Cultura
- MEC, a partir de 1994 foi publicado o documento Politica Nacional de Educacdo Infantil, pelo qual

se definem os principais objetivos para a area, sendo

a expansdo de vagas para a crianga de 0 a 6 anos; - o fortalecimento, nas instancias
competentes, da concepcao de educacdo e cuidados como aspectos indissocidveis das acdes
dirigidas as criancas; - a promoc¢do da melhoria da qualidade do atendimento em instituicdes
de educacéo Infantil. (BRASIL, 1994, p. 20)

Em 20 de dezembro de 1996, é promulgada a Lei n® 9394, das Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional, que trata da Educacéo Infantil em sua Secéo Il e a define em seu artigo 29 como

Primeira etapa da educacéo basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,

complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996, p. 13).

Assim, a Educacdo Infantil de uma perspectiva assistencialista transformou-se em uma
proposta pedagogica aliada ao cuidar, procurando atender a crianga de forma integral, onde suas
especificidades (psicoldgica, emocional, cognitiva, fisica, etc.) devem ser respeitadas. Porém, o fato
de a Educacéo Infantil estar inserida na area da Educacdo e ser de responsabilidade dos sistemas de
ensino, isso ndo garante um trabalho educacional e o respeito ao direito das criancas a educacdo, seja
pela forma como as reais mudangas se implementam nas instituicdes de educacdo infantil, ou pelas
exigéncias legais para a formacéo do profissional que ira atuar em creches (que é o professor de nivel
superior, pelos cursos de Pedagogia, e com aceitacdo ainda da formag&o em nivel médio - modalidade

normal).

Embora tenha significado no passado uma conquista dos profissionais da educacdo e a
possibilidade da melhoria da qualidade educacional do trabalho desenvolvido na educacéo infantil,
isso ndo significa que tais recursos estejam organizados para atender as especificidades do trabalho
educativo e pedagdgico com criangas pequenas em creches e pré-escolas. (OLIVEIRA E SILVA,
2001; CERISARA, 1996, KISHIMOTO, 2005; OLIVEIRA et al., 2011)

Os auxiliares de creche, pela prépria condicdo de trabalho, ndo se percebem, muitas vezes,

como profissionais. Quando chamados de educadores, muitos se surpreendem e ndo conseguem
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entender, no seu cotidiano, as implicacfes e a importancia da sua acdo na formacao das criancas.
Diante dessa situacdo, ficam claras as raizes da desvalorizacdo do profissional de educacéo infantil e

de que precisa mudar esse estereotipo.

Ainda percebe-se a forte dicotomia entre o “cuidar e educar” levantada por alguns autores
(CAMPOS, 1994; CRUZ, 1996), a qual tem levado a uma separacdo entre as atividades mais
relacionadas com o cuidado e a higiene da crianca, que ndo sdo vistas como educativas, e as
percebidas como tipicamente escolares, bem mais prestigiadas. Esta €, certamente, uma questdo que

precisa ser abordada e avaliada.
Segundo Kramer, conforme citado por Arroyo (1994, p. 19)

E preciso que os profissionais de educac&o infantil tenham acesso ao conhecimento produzido
na &rea da educagdo infantil e da cultura em geral, para repensarem sua préatica, se reconstruir
enquanto cidaddos e atuarem enquanto sujeitos da producdo de conhecimento. E para que
possam, mais do que implantar curriculos ou aplicar propostas a realidade da creche e/ou pré-

escola em que atuam, efetivamente participar da sua concepcao, construcao e consolidacéo.

Por sempre acreditar na formacdo constante, me voluntariei para acompanhar os trabalhos
(ministrados pela profa. Aparecida Luvizotto Medina Martins Arruda) de formagao/valorizagéo das
auxiliares de uma creche, da cidade de 1biina/SP, na qual sdo denominadas, profissionalmente, como
Auxiliares de Desenvolvimento Infantil pertencentes ao Quadro de Profissionais de Servi¢cos e Apoio
Pedagogico ao Magistério. No trabalho citado, foram abordados os seguintes temas: Direitos e

Deveres; Relacionamento: pais e auxiliares; Pratica Cotidiana.

Este trabalho visa a formacdo desses profissionais contemplando ndo somente 0s
conhecimentos produzidos e sistematizados pelas academias, mas também o permanente dialogo com

outros espagos, entre eles, o contexto da propria creche.

Portanto, essa formacdo partiu de conflitos, das interrogacdes, das tensdes, dos
questionamentos que emergem cotidianamente e que se tornaram matéria-prima para reflexao das
pessoas envolvidas no processo de construcdo-desconstrugdo-reconstrucdo de suas praticas. Nao se
trata de delegar ao individuo a responsabilidade pela mudanca social ou 0 compromisso de sanar as
mazelas histéricas do processo educacional, que se torna complexo diante das crises sociais e
culturais. E destacar junto aos gestores, professores e auxiliares, o reconhecimento e a analise dos
fatores que contribuem/limitam as atuacGes das educadoras e as impedem de ver a transformacéo da

pratica em valores educativos.
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Durante o curso, percebemos que para a maioria das profissionais o ludico e a infancia tém
significados bem estreitos, afirmando que o ludico € apenas o brincar, sem a existéncia de um conceito

amplo, desqualificando objetivos e metas.

Neste sentido, Moura (1996, p. 14) afirma que, “a formacao ludica deve favorecer ao futuro
educador um autoconhecimento, saber de suas possibilidades e limitacdes, diminuir seus bloqueios e
ter uma visdo clara sobre a importancia do jogo e do brinquedo para a vida da crianga, do jovem e do
adulto.”

Assim, fornecemos subsidios para elas compreendessem que o ladico auxilia a crianga no que
diz respeito ao seu desenvolvimento fisico, afetivo, moral, intelectual e social. E por meio dessas
atividades que a crianca explora o mundo, aprende conceitos, relaciona ideias e estabelece relagdes
I6gicas, desenvolvendo suas expressdes orais, mentais e corporais, reforcando suas habilidades
sociais, fazendo-se parte integrante da sociedade na qual constri seu proprio conhecimento,
agregando a ela valores e suportes fundamentais para seu desenvolvimento psiquico-social, tornando-

a, assim, preparada para as etapas futuras que ird passar durante seu processo de crescimento.

Ao brincar, segundo Vasconcelos (2002, p. 105), a crianca

Desenvolve a curiosidade e a iniciativa de buscar coisas novas; - Busca a novidade e situagoes
onde se estabeleca relagbes entre os objetos e as pessoas; - Desenvolve a confianga para
imaginar confianga e situacfes; - Desenvolve a seguranca para se expressar sem medo; -
Inventa problemas e formula questdes- Desenvolve o respeito pelos sentimentos e o ponto de

vista do outro; - Desenvolve a capacidade de elaboracéo de conceitos.

E neste interim que se insere a figura do educador, que se transforma num elo entre a

brincadeira e seu significado.

O principal objetivo de ter trabalhado todas essas tematicas com as profissionais de creche, se
deu pela necessidade de redefinir os aspectos dos quais a creche é composta, chamando atencdo as
tarefas educativas requeridas para os educadores que trabalham nesse contexto e, assim, para sua
formacdo na pratica cotidiana, proporcionando aos educadores o reconhecimento a partir da reflexao
critica, a teoria e a pratica sobre: a articulagcdo do cuidar-educar, a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento infantil, a organizacdo do espaco-tempo, a construcdo de projetos pedagdgicos e a

controvertida qualidade na educacéo infantil.

A proposta ndo tem um fim em si mesma. A intengédo é de contribuir para uma mudanca no

cenario atual, proporcionando a reflexdo continua do trabalho.
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Hoje, como profissional da Educacdo, estou ciente que ser professor é escolher estudar
sempre, movimentando pensamentos, ideias e a¢des, proporcionando uma formacao ampliada pela

pratica cultural enriquecida pelo olhar histérico, socioldgico, filosofico e pedagdgico.
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VIDA - ENTRELACOS:

Uma experiéncia com intervencao artistica na Educacao Basica

Roberta Jorge Luz
Mestra em Arte (Arte-Educacéo)
Professora Coordenadora de Arte na Diretoria de Ensino de Sorocaba

robertajluz@yahoo.com

RESUMO

Neste texto, compartilho uma experiéncia de arte-educagédo que foi desenvolvida com alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental numa escola estadual na cidade de Sorocaba, durante o primeiro
bimestre de 2017, nas aulas de Linguagens Artisticas. Numa aula, durante a apresentacdo da obra
“Monumentos Minimos”, da artista Néle Azevedo, a docente percebeu uma intensa curiosidade e
interesse das criancas sobre intervencdes artisticas urbanas, o projeto foi tomando forma dentro do
plano de ensino do bimestre que previa atividades de memoria, observacéo e cria¢do sobre o objeto
de estudo “arvore”. As arvores do espaco interno da escola viraram objetos de observagdo e de
discussdo sobre temas relacionados a vida e relacionamentos pessoais, nascendo entdo a intervencao
artistica Vida ENTREIlacos. Desta maneira, o presente artigo discutira sobre a mediacéo de ensino
de arte contemporéanea na educacao basica e a importancia de espacos de didlogo e observacéo nas
aulas de Arte.

Palavras-chave: Arte-educacdo; Intervencdo artistica; Arte urbana, Ensino Integral.

ABSTRACT

In this text | share an art-education experience that was developed with students of the 5th year of
elementary public school in the city of Sorocaba, during the first two months of 2017, in the classes
of Artistic Languages. In a lecture, during the presentation of the work "Monumentos Minimos", by
the artist Néle Azevedo, the teacher noticed an intense curiosity and interest of the children about
urban artistic interventions, the project was taking form within the teaching plan of the bimestre that
foreseen activities of memory, observation and creation on the "tree" study object. The trees of the
inner space of the school became objects of observation and discussion on themes related to life and
personal relationships, being born then the artistic intervention Life — INTERties. In this way, the
present article will discuss the mediation of contemporary art teaching in basic education and the
importance of spaces for dialogue and observation in Art classes.

Keywords: Art-education; Artistic intervention; Urban art; Integral education.
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Trabalhando como Professora Coordenadora de Arte no Nucleo Pedagdgico da Diretoria de
Ensino de Sorocaba ha oito anos, tenho a tarefa de coordenar, acompanhando e orientando
pedagogicamente o trabalho de arte-educacéo desenvolvido entre as 84 escolas estaduais da cidade
de Sorocaba-SP. Dentre os trabalhos de formag&o em ATPC, visitas de acompanhamento em escolas
e orientagcdo com a equipe gestora dessas unidades escolares, vez por outra tenho a feliz possibilidade
de participar de aulas ou frequentar a sala de aulas de muitos professores que gentilmente me

convidam para o compartilhamento de suas experiéncias.

O projeto de intervencao artistica Vida- ENTREIlacos, foi um desses felizes encontros, fui
convidada pela professora L. A. C. T.%° para conhecer o trabalho que ela estava finalizando na
escola. Ao chegar no espaco escolar percebi a poténcia do trabalho, ndo pela estética presente, mas
por presenciar as criangas discutindo sobre o processo de criagdo de cada lago que foi colocado nas
arvores e folhagens dentro do espaco interno da escola. A escola em questdo é estadual, de Ensino
Integral com ensino exclusivo de Anos Iniciais do Ensino Fundamental e esta situada na cidade de
Sorocaba-SP. E bem arborizada e possui uma jardinagem bem cuidada e rica em torno das salas de

aula, e isso foi aproveitado para exploracao desse espaco como matéria para a arte dos alunos.

Segundo a professora, as produgdes de arte contemporaneas séo recorrentes em suas aulas, por
acreditar que esse contato dos alunos desde pequenos, pode transformar uma geracdo em fruidores
de arte, desenvolvendo neles a sensibilidade e a criticidade que sé a reflexdo em arte pode
proporcionar. Em entrevista, quando perguntada se para ela considera comum o ensino de arte
contemporanea para criancas e se V€ outras professoras ou professores utilizando esse conhecimento
na escola ela respondeu:

Eu acredito que vai além de comum, mas sim necessario, pois as criangas Sdo muito
curiosas, espontaneas e sensiveis, e a fruicdo de arte, principalmente a contemporanea os
estimula cada vez mais, fazendo com que reflitam, discutam e critiquem o mundo ao seu
redor. Raramente vejo outros professores fazendo uso desse conhecimento para alunos do

Ensino Fundamental, as poucas vezes que questionei o porqué, obtive como resposta. —
“Eles sdo muito pequenos para entender”. (Relato da professora em entrevista)

Este relato para mim faz muito sentido, pois observo nos acompanhamentos das escolas

poucos trabalhos com arte contemporénea nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Os materiais didaticos que as escolas recebem ndo estimulam esse trabalho, e a arte
contemporanea exige uma mediacdo do docente que estimule o dialogo e a reflexdo dos alunos em

relagdo a obra estudada. Em 1961, ja afirmava o Filosofo Theodor Adorno: “Hoje aceitamos sem

300 nome da professora foi abreviado para preservar sua identificacdo.
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discussdo que, em arte, nada pode ser entendido sem discutir e, muito menos, sem pensar.”
(ARCHER, 2001, pag. 9)

Porém, talvez ndo seja uma pratica comum estimular o dialogo nas escolas. Ouvi durante um
debate®! numa reunifo formativa, uma professora desabafar que existe pouco espaco para a escuta
nas escolas e esta afirmacédo foi confirmada pelos professores que estavam presentes, este pode ser
talvez um reflexo do pouco didlogo. A Arte Contemporanea, no entanto, é propositora de
instabilidades diversas, sendo dificil de ser entendida e incorporada como Arte por uma parcela da
sociedade, possivelmente por este motivo ainda se faga pouco presente nas salas de aulas na

Educacao Basica.

A professora, partindo entdo da proposta curricular do primeiro Bimestre na disciplina de
Linguagens Artisticas, que tinha como previsto o desenvolvimento de atividades de memoria,
observagao e criagdo em artes visuais, a partir do objeto de estudo “arvore”, iniciou a discussao sobre
observagdo, apresentando um video que tratava da obra da artista Néle Azevedo “Monumentos
Minimos”, que, segundo ela, foi fundamental para despertar o interesse nos alunos em saber mais a

respeito de intervencdes artisticas urbanas.

Percebendo a grande curiosidade das criangas, posteriormente, apresentou a eles obras de
outros artistas, como o evento “Cow Parade”?, que espalha esculturas coloridas de vacas em cidades
do mundo todo. A obra “Mind Fuck”®, do artista italiano Fra. Biancoshock que a partir de elementos
inéditos colocados nas ruas da cidade procura causar uma espécie de confusdo mental no espectador.
“Yambombing” que é um movimento que com visual alegre e colorido leva técnicas de croché para
as cidades, adornando arvores, estatuas, postes, etc. “The Pothole Gardener” ou O Jardineiro de
buracos , de Steve Wheen, artista londrino, que por ser ciclista e ja cansado dos buracos nas ruas,
comecou a usar as imperfeicdes das calcadas e ruas de Londres, como base para a construcéo de

seus mini jardins. Também obras de Florentijn Hofman, Henk Hofstra, Eduardo Srur, entre outros.

Apdls o estudo e discussdo sobre os artistas, apresentou a proposta de realizarem uma

Intervencdo Artistica no espaco escolar, motivando a observacdo do espaco interno da escola, a

1 Debate ap0s a leitura do texto “Desaprender, perguntar-se, escutar: uma pedagogia da incerteza?” de
Sofia Olascoaga, numa reunido de formacao de professores de arte na exposicao Frestas: Trienal sobre p6s-
verdades e acontecimentos no SESC- Sorocaba em 2017.

32 para conhecer mais sobre o evento obtemos informacdes no sitio http://www.cowparade.com.br.

3 Imagens da obra Mind fuck de Fra. Biancoshock sdo possiveis de serem visualizadas no sitio
http://virgula.com.br/comportamento/artista-faz-criticas-sociedade-com-intervencoes-urbanas-muito-
criativas- 5/#img=1&galleryld=121650
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reflexdo sobre o sentido que aquele espacgo tem na vida de cada um que l& convivem e agora sim,
tomando as “arvores” como objetos de observacao e reflexao. Pensar no espago escola, fazendo um
exercicio de olhar estrangeiro, como um lugar onde se aprende e se ensina e como um espago de
convivéncia diéria que cria lagos entre pessoas, sejam adultos ou criangas. Esses lacos podem
marcar positivamente ou negativamente a vida daqueles que nela frequentam. Foi partindo de
algumas dessas reflexdes que a palavra “lacos” apareceu com forga e a proposta de colocar lagos
coloridos nas arvores e plantas da escola foi lancada pela professora, porém, decidir como, onde e
por que colocar cada laco deveria ser debatido e discutido pelo grupo.
Me surpreendi, principalmente quando os alunos se negaram a fazer lagos, mas sim nos
utilizando a fita preta, nesse momento tive a certeza que estava no caminho certo e que
atingiria meu objetivo.Na realidade esse processo continua em andamento, pois
constantemente os alunos olham para as arvores e fazem comentarios a respeito do projeto,

observam as mudangas nas arvores e relacionam com as mudancas em suas vidas. (Relato
da professora em entrevista)

Observando trés lagos®* que foram colocados numa arvore (um azul, um preto e um vermelho),
uma aluna, de aproximadamente nove anos, relatou que cada lago representam individuos diferentes,
o vermelho seria uma pessoa dificil de lidar e que para ela ndo sabem conviver entre eles. Ja
observando trés lacos iguais em outra arvore a aluna analisa que seriam trés individuos que apesar
de serem da mesma cor seriam diferentes, pois, cada lago tem uma amarragéo diferente, porém, para

ela estariam convivendo em harmonia®.

E interessante observar como para as criancas parece simples entender o sentido da arte
contemporanea e o0 uso de objetos cotidianos na producdo artistica. Penso que por ser da vivéncia
infantil, a imaginacg&o e a criagao a partir de objetos do cotidiano, a vivéncia com arte contemporanea
pode fazer tanto sentido para eles. Como bem representou Mario Quintana em seu poema
“Mentiras™®, a crianca transita facilmente no mundo do faz de conta para o0 mundo real e, neste
sentido, a Arte e a poesia sdo tdo importantes na educacdo infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. (QUINTANA, 2005, p.10)

3 Imagem em anexo: N°1

% Imagem em anexo: N°2

36 Mentiras- Lili vive no mundo do Faz de conta...Faz de conta que isto é um avido. Zzzzzuuum...Depois
aterrissou em piqué e virou trem.Tuc tuc tuc tuc.... Entrou pelo tdnel, chispando. Mas debaixo da mesa havia
bandidos.Pum! Pum! Pum!O trem descarrilou.E 0 mocinho? Onde é que estd 0 mocinho?Meu Deus! Onde é
gue esta o mocinho?!No auge da confusdo, levaram Lili para a cama, a forca. E o trem ficou tristemente
derrubado no chéo, fazendo de conta que era mesmo uma lata de sardinha. (QUINTANA, 2005, p.10)
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Ao visitar uma exposi¢do de arte contemporanea ¢ comum ouvirmos a frase “Isto ¢ Arte?”.

No entanto, o estudo da arte na escola proporciona aos jovens uma viséo diferente de mundo, dando
por meio da reflexdo, novos e diferentes sentidos para coisas, objetos e para a propria Arte.

A arte como linguagem agucadoura dos sentidos transmite significados que ndo podem ser

transmitidos por meio de nenhum outro tipo de linguagem, tal como a discursiva ou a

cientifica. Dentre as artes, as visuais, tendo a imagem como matéria-prima, tornam

possivel a visualizacdo de quem somos, de onde estamos e de como sentimos.
(BARBOSA, 2005 pag. 99)

A Arte tem o poder de recriar de maneira subjetiva tudo que nos cerca, coisas que antes ndo era
possivel ver, pensar ou sentir, de repente salta aos olhos através dela. A Arte Contemporanea, pode
alterar a percepcao que as pessoas tinham delas préprias e inclusive da prépria arte. Sendo, portanto,
uma ferramenta muito importante na educacao, pois possibilita a reflexdo sobre si e sobre 0 mundo

que nos cerca

E ilustrativo evocar uma imagem vigorosa que abre o livro de fotografias Terra de
Sebastido Salgado. Trés meninos habitantes do sertdo do Ceard contemplam sua obra:
uma fazenda construida de ossos de animais mortos, provavelmente vitimas da seca. O
cemitério torna-se rebanho e a morte é transmutada em vida no campo. Transmutagdo
feita de restos, restos que ddo corpo ao desejo de invengdo de um outro mundo. A pergunta
retorna: o que, na conduta cognitiva desses meninos, da indicios do infantil? Nao é a forma
que interessa, pois a marca maior do infantil, o que faz delas ainda criangas é por certo
um devir cognitivo. A forca da imagem de Sebastido Salgado deve- se ao fato de que, na
contemplacdo do brinquedo construido, da obra de arte, expressa-se a forga nédo
mensuravel do devir crianca. (KASTRUP, 2000, p.382)

Quando questionei a professora qual foi o aprendizado que ela levou com este projeto ela
respondeu “Um dos maiores aprendizados da minha carreira como professora de arte em todos os
aspectos. Aprendi que jamais devemos subestimar o universo infantil e juvenil, pois acreditei que
estaria ensinando, mas na realidade aprendi muito mais do que de fato ensinei”. (Relato da

professora em entrevista)

Mesmo com todo registro do processo, toda reflexdao e discussdo com os alunos, durante as
aulas registradas por fotografias e video para o portfélio da escola, projeto escrito e autorizado pela
equipe gestora. A professora relatou que, apesar de ter sido autorizada para apresentar seu projeto
durante uma reunido de ATPC (Aula de Trabalho Pedagogico Coletiva), com data e hora marcada,
néo teve a oportunidade para expor aos outros professores o projeto que estava sendo desenvolvido
nas aulas de Linguagens Atrtisticas.

Durante a reunido, foram discutidos outros temas relacionados ao rendimento dos alunos
conforme ditam os indicadores oficiais de desenvolvimento escolar e que tanto preocupam as

escolas. Com alguns professores que conversou informalmente, obteve relatos que desconheciam o
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que eram Intervengdes Artisticas Urbanas e que observando o jardim da escola parecia para eles que

os alunos apenas haviam enfeitado com lagos as arvores para embelezar o ambiente escolar.

N&o conversei com outros integrantes da equipe sobre o projeto, mas soube que logo ao
finalizar o trabalho, um dia depois, ao chegar a escola, a docente foi avisada pela equipe gestora que
a Intervencdo seria retirada do jardim. Apos isso, imediatamente recebeu das méos de outra
professora todos os lagos dentro de um pacote, ndo tendo nem mesmo a oportunidade de ela mesma

retirar as fitas.

Sibilia (2012) e Foucault (2013) alertam que a instituicdo escolar durante muito tempo, entre
seus muros altos, espacos balizados e regras rigidas, difundiu a silenciosa imobilidade de corpos,
tornando lugar comum atividades mecanicas e rotinas rigorosas, treinamentos estdo tdo necessarios
para o trabalho. Junto com a falta de dialogo, existe uma cultura escolar de que o aluno s6 aprende
sentado e em siléncio. O trabalho em questdo, movimentou a escola e os alunos, isso possivelmente
causou estranhamento entre os docentes que sem conhecerem o conceito construido pelos alunos e
pela professora durante a realizagdo da intervencdo artistica, entenderam aquilo como enfeites no

jardim.

Em pesquisa realizada por Almeida (2012, p. 11-12), por meio de observagdes, entrevistas e
questionarios preenchidos sobre concepcbes e praticas pedagdgicas de professores que atuam na
Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, verificou-se que quando questionados sobre a
“serventia” da Arte na escola, os/as professores/as pesquisados/as apresentaram na maioria das
respostas, uma visao instrumental e utilitaria da Arte. Para esses educadores, o desenho seria Util
para ilustrar as outras disciplinas e ensinar habitos aos alunos, ou mesmo, juntamente com a Musica
e a Danca seriam Uteis para “desenvolver a coordenagdao motora”, “percep¢do auditiva”, memorizar
conteldos de outras disciplinas, além de serem linguagens disciplinadoras, na visdo desses
professores, serviria para acalmar e relaxar os alunos. O ensino de arte na escola assumiu, durante a
Historia da arte-educacdo, papéis diferentes dentro do contexto proposto pela sociedade de cada
época, mudou Vvérias vezes de denominagdes: Artes e oficios, ensino de desenho, educacao artistica
e, atualmente: Arte, respondendo a necessidades propostas por diferentes concepcdes de ensino e de
escola. Porém, muitas instituicdes escolares parecem ndo entender ainda o lugar do ensino de arte
dentro da escola atual e isso dificulta a atuacdo dos professores de Arte, que o tempo todo lutam

para ocupar seu espaco e legitimar seu trabalho na escola.

Analisando o processo de “Vida ENTRElagos”, os registros de video das ricas discussdes dos
alunos junto a professora, seus relatos e a forma como a intervencgdo foi desmontada as pressas e

guase sem aviso prévio, penso o quanto urge espacos de dialogo e formacgdo continuada sobre Arte
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nas escolas. E, avalio sobre a importancia de uma formacdo em Arte na Pedagogia num contexto
contemporaneo de conhecimento e experiéncias artisticas em exposi¢fes para que os futuros
professores consigam ler, fruir, analisar, vivenciar e realizar projetos significativos como este nas

escolas.
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A DANCA NO CURRICULO DE ARTE: UM ESTUDO DE CASO EM ESCOLAS
ESTADUAIS DE SOROCABA - SP

Roberta Jorge Luz
Email: robertajluz@yahoo.com.br
Mestrado em Arte (Arte-Educacdo) -Instituto de Arte da UNESP-SP

Prof. Dr. Jodo Cardoso Palma Filho (Orientador)
Bolsista do Programa Bolsa Mestrado da Secretaria de Educacgéo do Estado de S&o Paulo

RESUMO

O capitulo 1 situa-se a partir de uma visao histdrica acerca do ensino de Arte no Brasil, a modificacao
de suas denominagdes, mudancas que refletiram nos curriculos escolares e a inser¢ao da linguagem
da Danca no curriculo da disciplina. O Capitulo 2 trata-se de um estudo dos documentos oficiais que
norteiam o ensino de Danca desenvolvido pelos (as) arte/educadores (as) que fazem parte desta
pesquisa. No Capitulo 3, apresentam-se os resultados encontrados na pesquisa de campo por meio de
uma analise do estudo de caso realizado. Por fim, nas considera¢es finais faz-se uma reflexdo sobre
respostas encontradas durante o percurso da pesquisa referentes as questdes inicialmente

problematizadas.

Palavras-chave: Ensino de Arte. Danca na escola. Curriculo escolar.
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A FORMACAO E A ATUACAO DE PROFESSORES QUE ATUAM COM
ADOLESCENTES PRIVADOS DE LIBERDADE: TENDENCIAS DAS PESQUISAS NA
AREA EDUCACIONAL

Antonio David Costa Junior
Izabella Mendes Sant’ Ana
(UFSCar Campus Sorocaba)

RESUMO

Este estudo visa apresentar as tendéncias atuais acerca do tema a formacéo e a atuagao dos professores
que lecionam para adolescentes privados de liberdade, em cumprimento de medida socioeducativa de
internacao, a partir de um levantamento bibliografico realizado no Banco de teses e disserta¢Ges da
Capes nos ultimos dez anos e na base da Scielo Brasil. Para tanto, utilizou-se como metodologia o
mapeamento (André, 2009). Foram identificados 121 trabalhos, entre teses, dissertacdes e artigos. Os
resultados apontam que as principais tendéncias de pesquisa envolvem 0s seguintes eixos tematicos:
as percepcdes dos professores acerca do lecionar em contexto de privacdo de liberdade, formulacédo
de politicas publicas especificas para atuacdo nesse contexto, a formacéo do professor para atuar com
privados de liberdade, as percepcdes dos jovens e adultos privados de liberdade sobre a escola nesse
contexto e as percepgdes dos professores que atuam com adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa. Observou-se que 0s estudos mostram um interesse maior pelas politicas publicas ou
a falta delas para atuacdo docente com jovens e adultos privados de liberdade e as percepcGes dos
jovens e adultos privados de liberdade sobre a escola nesse contexto. Discute-se ainda que o tema
educacdo para jovens privados de liberdade ainda é pouco focalizado nas pesquisas da area

educacional.

Palavras-Chave: formacao e atuacdo docente, medida socioeducativa, Fundagédo Casa, adolescentes

privados de liberdade
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A RESISTENCIA CULTURAL NA PERIFERIA DE SOROCABA.

Marco Aurélio Nunes de Oliveira

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo analisar a Resisténcia Cultural na Periferia por meio de
estudo de caso do Cantinho Girassol, localizado na periferia da cidade de Sorocaba.

Como objetivo, esta pesquisa tem como finalidade discutir a importancia de espacos de
encontro, como este, no processo de socializacdo do conhecimento acumulado, bem como as trocas,
os conflitos e as composicdes entre 0s habitantes da cidade.

Como método de pesquisa, serdo utilizadas entrevistas semiestruturadas com diversos
frequentadores do espaco e consultas ao acervo do jornal Zona Oeste em Foco que circula na regido
e objetiva-se compreender a relacdo existente entre o espaco e a comunidade, dentro do contexto da
expansao da malha urbana do municipio, marcada pela segregacéo e privatizacdo do espaco, onde o
lazer aparece atrelado ao consumo.

A tematica da cultura popular também é abordada, enquanto elemento de resisténcia cultural.
O fazer popular, ainda que se utilizando de conteudos da cultura de massa ou ainda erudita, aparece
como elemento de resisténcia quando ressignificado pelos frequentadores do espago.

A resisténcia cultural é discutida e meio a l6gica mercadoldgica da producdo e reproducgéo dos
espacos de encontro na cidade de Sorocaba, a expansdo de empreendimentos imobiliarios e shoppings
centers.

A questdo principal, orientadora da pesquisa, é se o Cantinho Girassol é um elemento de
Resisténcia Cultural na cidade de Sorocaba e de que forma intervém na realidade e contribui com a
formacao de seus frequentadores.

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, pode-se afirmar que se trata de um espaco
diferenciado, onde os frequentadores reconhecem um lugar de encontro e desenvolvem uma relagéo
afetiva com o mesmo, sendo que a maioria deles afirma ter aprendido coisas novas e acessado
contetidos inéditos neste espaco.

Palavras — chave: Resisténcia Cultural, Periferia, Cultura Popular, Educacéo nao escolar.
Abstract

This research investigates the Cultural Resistance in Suburb, through case study of Cantinho
Girassol, located in Sorocaba city periphery.
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Main objectives of this investigation includes to discuss and enlighten the significance of this
sort of meeting spaces, in means of sharing knowledge, awareness, as well as exchanges, conflicts
and compositions amongst citizens.

As research methodology, semi-structured interviews with recurrent visitors of the cultural
space, and survey on local journal Zona Oeste em Foco archives, this investigation aims to understand
the relation amongst the cultural point and community, in the context of Sorocaba city metropolitan
area growth, stigmatized by segregation, and making the cultural space private, where leisure is
related to consumption.

Also is approached thematic of popular culture, as a component of cultural resistance. Own
making, even if applying mass culture or erudite elements, arises as resistance element, when has a
new connotation by the visitors in this space.

Cultural resistance is discussed and amongst marketing logic of production and reproduction
of meeting spaces in Sorocaba city, expansion of real estate projects and shopping centers.

Main questions regarding and pointing the research are: is Cantinho Girassol a Cultural
Resistance element in Sorocaba city, and, if so, leading to the second question, how it mediates in
society reality and finally how it contributes to individual’s knowledge building and identity
formation.

Partial conclusions led us to recognize Cantinho Girassol as a unique and exquisite space,
recognized by reccurent visitors as a meeting place, as well as the affective relationship feeling in
individuals, whereas most of them allege to pursuit awareness, know-how and expertise by the access
to new contents available in this space.

Key-words: Cultural Resistance, Suburb, Popular Culture, non-school education.
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BAQUE MULHER, UM MARACATU DE RESISTENCIAS

Vanessa Soares. UFSCar-Sorocaba.
soaress.van@gmail.com

Esse trabalho trata da atuacdo da Mestra Joana no Grupo de Maracatu de Baque Virado Baque
Mulher na comunidade do Bode, no bairro do Pina em Recife-PE s6 com mulheres. Falar do Baque
Mulher, liderado e realizado por mulheres negras da periferia na sua raiz, é olhar para a sua
importancia no potencial de participacdo e pertencimento da mulher negra, no protagonismo do seu
fazer, na construcdo da sua identidade étnico-cultural brasileira, e no trabalho de resisténcia desse
grupo e comunidade ligados as praticas tradicionais desses movimentos. E habitar um territorio
existencial, onde os fluxos se ddo no pensar a Cultura Popular Afro-brasileira e os processos de
subjetivacdo da mulher negra, e assim, ocupar, por direito, o lugar do protagonismo legitimo que
essas mulheres — na maioria das vezes — sdo privadas de exercer.

Palavras-chave: mulher negra, cultura popular afro-brasileira, protagonismo negro, resisténcia
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CONCEPCOES DE INFANCIA APONTADAS NAS DIFERENTES VERSOES DA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

Erika Cardoso Simdes Borges

Este projeto pretende analisar as concepcdes de infancia, de crianga e de culturas infantis que a Base
Nacional Comum Curricular, documento normativo que define as aprendizagens que todos os alunos
devem desenvolverdo longo de seu processo de escolarizacdo, traz em suas trés versdes. Como
objetivo especifico, a pesquisa busca investigar os impactos da BNCC sobre o trabalho docente na
educacao infantil. Pretende-se fazer uma investigacdo qualitativa, por meio de analise documental e
pesquisa etnografica com observacdo participante, registros em diario de campo e entrevistas
semiestruturadas envolvendo professoras da creche e da pré-escola de uma creche da rede municipal
de Sorocaba.

Palavras chave: Base Nacional Comum Curricular. Educacdo Infantil. Concepgdes de Infancia.

CHILDHOOD CONCEPTIONS PRESENTED IN THE DIFFERENT VERSIONS OF THE
NATIONALLY COMMON CURRICULUM FOR EARLY CHILDHOOD EDUCATION

This Project intends to analyze the conceptions of childhood, child and childhood cultures that the
Nationally Common Curriculum (BNCC in Portuguese), a normative document that defines learning
that all students should acquire throughout their schooling processes, presents in its three versions.
Specifically, the research aims to investigate the impacts of BNCC on teacher’s work in early
childhood education. The qualitative investigation will be made by means of documental analysis and
ethnographic research with participant observation, records in field diary and semi-structured
interviews held with early childhood education teachers that work in a public daycare in the city of
Sorocaba, S&o Paulo.

Key words: Nationally Common Curriculum. Early Childhood Education. Childhood Conceptions.
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CONDICAO DA MULHER E EDUCACAO FEMININA NO JORNAL “O
OPERARIO” (1909-1913): APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS ENTRE
POSITIVISMO E ANARQUISMO?

Keyla Priscilla Rosado PEREIRA38

Resumo: Esta pesquisa tem como cerne os diferentes vieses sobre a questdo da educacdo feminina
na Primeira Republica, em Sorocaba, a partir das publicacdes presentes no jornal O Operério (1909-
1913), em especial aquelas assinadas por mulheres. O Operario era um periddico bissemanal que se
voltava para a classe operaria no intuito de dar voz a esta, mas que, estando aberto a participacao
diversa, contou com publicacdes embasadas em diferentes paradigmas. Numa Sorocaba que, por um
lado, contava com uma elite excitada com a modernizagdo da “Manchester Paulista” e, por outro,
com uma classe operaria formada majoritariamente por imigrantes sujeitos as mais diversas
adversidades, O Operario abarcou vozes que olhavam para a Educacdo tanto pelo viés racional-
cientifico (positivista) quanto pelo racional-libertario (anarquista). Analisaremos as aproximacoes e
distanciamentos entre esses dois paradigmas a partir de publicacdes presentes no jornal que digam

respeito a questdo da educacao feminina.

Palavras-chave: educagdo feminina, anarquismo, positivismo, feminismo, Primeira Republica,

movimento operario.

Abstract: This research focuses on the different biases on the issue of female education in the First
Republic, in Sorocaba, from the publications in the newspaper O Operario (1909-1913), especially
those written by women. O Operério was a bi-weekly paper that turned to the working class in order
to give voice to this one, but which, being open to diverse participation, relied on publications based
on different paradigms. In a Sorocaba that, on the one hand, had an elite excited by the modernization
of the "Manchester Paulista” and, on the other hand, had a working class made up mostly of
immigrants subjected to the most diverse adversities, O Operario embraced voices that looked at
Education both by the rational-scientific bias (positivist) and by the rational-libertarian (anarchist).
We will analyze the approximations and distances between these two paradigms from publications

present in the newspaper that concern the issue of female education.

Keywords: female education, anarchism, positivism, feminism, First Republic, labor movement.

37 Pesquisa sob a orientacdo do Prof. Dr. Marcos Francisco Martins e co-orientagdo da Prof. Dra. Luciana
Cristina Salvatti Coutinho (UFSCar/PPGEd-So).

3Mestranda em Educacdo pela PPGEd-So (UFSCar), graduanda em Geografia pela UFSCar-So, licenciada
em Historia pela UNISO, professora da rede estadual de ensino. E-mail: keylarosado@gmail.com.
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CULTURA DIGITAL E EDUCACAO

José Otavio Pinheiro Lari - jo.lari@ojornaleiro.jor.br
Mestrado em Educacdo Universidade Federal de Sdo Carlos - Campus Sorocaba

Orientadora: Prof.2 Dra. Teresa Melo

Resumo

O objetivo da pesquisa € observar a presenca da cultura digital em espacos e processos educacionais
de Sorocaba, observando a praxis de educadores do ensino médio em relacdo aos artefatos desta
cultura. Pretende reduzir o vasto campo conceitual de cultura e dirigir o olhar para os artefatos que a
compde, tomando a expansdo digital como uma singularidade que afeta a humanidade de forma
profunda e diversa, em especial 0s jovens imersos neste contexto e contrapostos a uma escola
analdgica e regida pela seriacdo, memorizacdo e reproducdo. Dai decorrem observagdes de
experiéncias pedagogicas que aproximam o universo da cultura digital do espaco e do processo
educacional, como o video game e a Educomunicacgédo. Decorre também a observacao da presenca e
da qualidade do dialogo entre educadores e educandos acerca da cultura digital. Assim, a observagéo
de campo, através de entrevistas, assume dois momentos: um amplo que quantifica a presenca e um

restrito que qualifica o dialogo.

Palavras-chave: Cultura, Educacéo, Cultura Digital, Artefato Cultural.
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CURRICULO DO ENSINO DE MATEMATICA SOB UMA PERSPECTIVA
FREIREANA: EDUCAR PARA TRANSFORMAR

Rogério de Morais
RESUMO

O curriculo escolar encontra-se numa arena de disputas envolvendo relagdes culturais, ideolégicas e
de poder e caracteriza-se pela sua ndo neutralidade. Neste estudo, objetivamos analisar as
potencialidades de intervencgdo e transformacdo da realidade através da pratica docente, na area de
matematica, de um curriculo critico freireano. Desenvolveu-se uma revisdo sistematica, a partir de
um levantamento de produc@es do conhecimento no banco de teses e dissertacdes da CAPES. Iniciou-
Se uma pesquisa-agao com os alunos do projeto “Leitores de Mundo”, no municipio de Conchas, Sao
Paulo, objetivando construir com eles um novo curriculo do ensino de Matemaética na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) que parta das contradigdes percebidas nos momentos de didlogo entre
educador e educandos e utilizando-se do referencial tedrico-metodoldgico do materialismo histérico
e dialético. Os resultados iniciais demonstram que poucos trabalhos tém se interessado pela temética
de confluéncia entre a educacdo matematica, educacdo de jovens e adultos e a pedagogia libertadora
de Paulo Freire e, até 0 momento, a pesquisa tem se mostrado proficua e plena de potencialidades de
que o conhecimento cientifico possa servir de fato para a emancipacao dos sujeitos da aprendizagem,
desde que utilizado para a superacgédo das contradi¢des da realidade desumana que medeia 0s sujeitos
numa situacdo gnosiologica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Educacdo de Jovens e Adultos; Curriculo; Educacéo
Libertadora; Emancipacao.

ABSTRACT:

The school curriculum is in an arena of disputes involving cultural, ideological and power relations
and is characterized by its non-neutrality. In this study, we aim to analyze the potentialities of
intervention and transformation of reality through the teaching practice, in the area of mathematics,
of a Freirean critical curriculum. A systematic review was developed, based on a survey of knowledge
production in the theses and dissertations database of CAPES. An action research was started with
the students of the project "Readers of the World", in the municipality of Conchas, Sdo Paulo, aiming
to build with them a new curriculum of Mathematics teaching in the Education of Young and Adults
(EJA) that starts from the contradictions perceived in the moments of dialogue between educator and
students and using the theoretical-methodological framework of historical and dialectical
materialism. The initial results show that few studies have been interested in the theme of confluence
between mathematical education, youth and adult education, and the liberating pedagogy of Paulo
Freire. To date, research has been profitable and full of potentialities. Scientific knowledge can serve
as a fact for the emancipation of the subjects of learning, since it is used to overcome the
contradictions of the inhuman reality that mediates the subjects in a gnosiological situation

Keywords: Mathematics Education, Youth and Adult Education, Curriculum, Liberating Education,
Emancipation.
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HISTORIA DA INFANCIA EM SOROCABA NO SECULO XIX

Gabriela Maldonado Sewaybricker

Graduanda de Pedagogia na UFSCar - campus Sorocaba
Bolsista FAPESP de Iniciacdo Cientifica
gabriela.sewaybricker@gmail.com.

RESUMO

Sorocaba, cidade interiorana de Sdo Paulo, tem uma histéria marcada pelo tropeirismo, comércio,
fabricas e ferrovias, bem como pelos nomes Baltasar Fernandes e Luis Mateus Maylasky, que sdo
referéncias para diversos estudiosos, como: Lucinda Ferreira Prestes (1999), Aluisio de Almeida
(1981 e 2002), e Otto Wey Netto (2015). Ao ler as obras de tais autores bem se vé que o foco de seus
olhares é para a questdo histérica tradicional da cidade, ou seja, para os seus acontecimentos
econdmicos e politicos, tendo importancia apenas nomes da alta sociedade, como os citados acima, e
suas influéncias. No olhar histérico para com Sorocaba ha a caréncia de uma visao total, como é
caracterizada a Nova Historia, haja vista que ndo ha citacdes e observac6es sobre a sociedade, 0 povo
e seus costumes, ou seja, ndo ha um olhar "de baixo" (BURKE, 1992, p, 12-13) que considere cada
tradicdo, cada depoimento e cada foto um documento a ser pesquisado. A presente pesquisa propde
romper esse paradigma tradicional e aprofundar conhecimentos sobre essa sociedade pouco
manifestada pelos historiadores, mais especificamente sobre as criangas sorocabanas no século XIX
e a historia de sua infancia, registrando-a de forma documental, a fim de superar a realidade de
escassez de producdes sobre 0 assunto. Assim sendo, tém-se como objetivos: investigar se ha registros
do olhar das e para as crian¢as na sociedade e cultura de Sorocaba — SP no século XIX; observar,
registrar e buscar entender quem eram as criangas sorocabanas neste século: seus costumes, seus usos,
suas brincadeiras, leituras, estudos e a interface desse processo com as relacdes de género e classe
social; e elaborar registros e relatérios com as principais demandas encontradas e registradas no
decorrer da pesquisa a respeito da infancia no século XIX na cidade de Sorocaba. A metodologia
escolhida e utilizada até entdo para esse trabalho consiste em revisdo bibliografica e analise

documental.

Palavras-chave: Infancia; Século XIX; Sorocaba.
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INTERVENCAO PROBLEMATIZADORA EM ESTAGIO DE BIOLOGIA

Clarissa Suelen Oliveira
Mestranda do Programa de Pés-graduacao

em Educagédo da UFSCar Sorocaba.

O estudo relata uma experiéncia de estagio em uma escola publica estadual de Sorocaba com alunos
da EJA (educacéo de jovens e adultos). O objetivo é relatar a vivéncia de uma intervencgdo, uma vez
que, no inicio a professora se mostrou aberta a novas metodologias mas no momento de coloca-las
em pratica, as/os estudantes foram desencorajadas pela professora e direcdo. O sistema bancario
estava impregnado na instituicdo de ensino e nas pessoas que nela trabalhavam. Qualquer
transformacéo era vista como um empecilho para o objetivo final dos alunos, que era conseguir o
diploma. A situacdo inserida, & luz de uma perspectiva critica e libertadora de Paulo Freire, era
desumanizadora. Os alunos e o ensino eram reificados e 0 contexto socio-historico-cultural era
ignorado. A tentativa de uma intervencao critica assustou os alunos, pois eles ganharam voz. Apds a
intervencgdo, ndo foi permitida a continuidade de contato com os alunos, pois a problematizacao
construida causou um “transtorno” para a escola. Do ponto de vista da estagidria, a experiéncia
consistiu em grande aprendizado.

Palavras-chave: perspectiva critica, problematizacao, contexto socio-historico-cultural.

The study reports an internship experience at a state public school in Sorocaba with EJA students
(youth and adult education). The objective is to report the experience of an intervention, since in the
beginning the teacher was open to new methodologies but at the moment of putting them into practice,
the students were discouraged by the teacher and direction. The banking system was impregnated
with the teaching institution and the people who worked in it. Any transformation was seen as a
hindrance to the final goal of the students, which was to get the diploma. The situation, in the light of
a critical and liberating perspective of Paulo Freire, was dehumanizing. The students and teaching
were reified and the socio-historical-cultural context was ignored. The attempt at a critical
intervention frightened the students as they gained a voice. After the intervention, it was not allowed
to continue contact with the students, because the problem created built a "disorder” for the school.
From the trainee's point of view, the experience consisted of great learning.

Keywords: critical perspective, problematization, socio-historical-cultural context.
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JOVENS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO PROFISSIONAL: QUAL TRABALHO?
QUAIS SENTIDOS?

Caique Diogo de Oliveira caique.diogo@outlook.com.br
Universidade Federal de Sdo Carlos
Maria Carla Corrochanomcarla@ufscar.br

Universidade Federal de Sdo Carlos

Resumo

Esta pesquisa pretende estabelecer uma articulacdo entre as tematicas educacdo e trabalho,
considerando a relevancia dessas dimensfes para a juventude brasileira. No momento em que se
propde uma Reforma do Ensino Médio orientada pela perspectiva de retomar a dualidade entre ensino
propedéutico e profissionalizante, trata-se relevante considerar um estudo focalizando estudantes
desse nivel de ensino. Nosso estudo, de carater exploratorio, pretende identificar as percepgdes sobre
o trabalho entre jovens estudantes de nivel médio integrado ao ensino profissionalizante. A coleta de
dados ocorrerd por meio de um questionario com questfes abertas e fechadas junto ao conjunto de
estudantes do Instituto Federal de S&o Paulo — campus de Salto. Pretende-se com o estudo, suscitar
novas reflexdes sobre aqueles/aquelas que optaram por um ensino médio integrado ao ensino
profissionalizante e se encontram em um momento significativo de seus projetos de escolarizacdo e
de trabalho.

Palavras-chave: Juventude, Escola, Ensino profissional, Trabalho

Abstract

This research intends to establish an articulation between of work and education, considering the
relevance of these dimensions for the Brazilian youth. At the moment of proposing a Reform of High
School guided by the perspective of recapture the duality between propaedeutic and professional
education, it is relevant to consider a study focusing on students of this level of education. Our
exploratory study aims to identify the perceptions about work among young high school students
integrated with vocational education. Data collection will take place through a questionnaire with
open and closed questions with the set of students of the Federal Institute of Sdo Paulo - Salto campus.
The aim of the study is to stimulate new reflections on those who have opted for a secondary education
integrated with vocational education and are at a significant moment in their schooling and work
projects.

Keywords: Youngs, School, Professional education, Work.
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LIMITES E POSSIBILIDADES DO EDUCADOR E EDUCADORA DE CIENCIAS
E BIOLOGIA NO ENSINO DE SEXUALIDADE E GENERO: INVESTIGACAO
DE ABORDAGEM TEORICA E METODOLOGICA

Silmara Silveira Lourenc¢o — silmaraslourenco@gmail.com

Entidade financiadora: CAPES

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo — strito sensu (PPGEd-So)
Universidade Federal de S&o Carlos

Orientadora: Profa. Dra. Viviane Melo de Mendonca

RESUMO: A educacdo sexual nas escolas baseia-se, geralmente, em viés biologizante e tecnicista,
0 que acarreta em visdes universalizantes e essencialistas a cerca de questdes de sexualidade e género.
Serdo entrevistados/as educadores/as das disciplinas de Ciéncias e Biologia de escolas publicas de
Sorocaba — SP, tendo em vista que, sdo esses profissionais considerados detentores do discurso
autorizado para o ambiente escolar. No entanto, essas sdo questdes que abarcam também social,
historico e cultural. A partir de entrevistas pouco estruturadas e tendo como pressuposto os conceitos
de préticas discursivas em concepc@es bakhtinianas, buscar-se-4 entender as diferentes formas que os
sujeitos de pesquisa tenham de falar sobre sexualidade e género no ensino de ciéncias e biologia.
Buscaremos identificar quais perspectivas teorico-metodologicas os educadores pautam suas praticas
pedagogicas e quais abordagens consideram pertinentes para o ensino de sexualidade e género dentro
de suas disciplinas.

PALAVRAS-CHAVE: Sexualidade; Género, Ensino de ciéncias e biologia; Praticas discursivas.

ABSTRACT: Sexual education in schools is generally based on a biological and technicist bias,
which leads to universalistic and essentialist views on issues of sexuality and gender. The educators
of the disciplines of Sciences and Biology in public schools from Sorocaba - SP will be interviewed,
considering that these professionals are considered holders of the discourse authorized for the school
environment. However, these are issues that span social, historical and cultural as well. Based on
interviews that are unstructured and based on the concepts of discursive practices in Bakhtinian
conceptions, we will try to understand the different ways that subjects have to talk about sexuality
and gender in the teaching of science and biology. We will try to identify the theoretical-
methodological perspectives of educators that guide their pedagogical practices and which
approaches they consider relevant for the teaching of sexuality and gender within their disciplines.
KEYWORDS: Sexuality; Gender, Science and biology education; Discursive practices.
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O ESPACO DA ARTE NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Roseneide Aparecida de Souza Faria
Universidade Estadual Paulista Julio De Mesquita Filho — Instituto De Artes

Orientador: Prof. Dr. Jodo Cardoso Palma Filho

RESUMO

Este trabalho apresenta um projeto de pesquisa cujo tema é o ensino de Arte e suas abordagens
em processos de formagéo continuada de professores. A pesquisa tem como objetivo analisar como
0 ensino de Arte é considerado nos processos de formacédo continuada na escola e como as questdes
ligadas a Arte sdo tratadas junto aos professores das séries iniciais, assim como discutir caminhos
para a valorizacdo da experiéncia estética nos processos formativos coletivos. Para este estudo seréo
investigados os processos de formacéo continuada em duas escolas do ABC paulista. Para a coleta de
dados serdo realizadas entrevistas e analise dos Projetos Formativos de cada Unidade Escolar para os
docentes das séries iniciais. Espera-se por meio da analise dos resultados, discutir possibilidades de
atuacdo dos Coordenadores Pedagdgicos potencializando o ensino de Arte na escola por meio de
praticas que levem em conta a experiéncia sensivel nos processos formativos e o impacto das mesmas
na pratica docente.

Palavras-chave: Formacédo, Arte, Coordenador Pedagdgico.

THE COMPREHENSIVENESS OF ART REGARDING THE CONTINUING EDUCATION
OF TEACHERS

ABSTRACT

This work presents a research project that deals with Art education and its approach to
continuing education processes aimed to teachers. The research intends to analyze how Art teaching
is considered in the framework of continuing education processes that take place in schools and how
Art related themes are handled among teachers form the first grades of education. The research also
aims to discuss options to the appreciation of aesthetic experience in collective educational processes.
In the scope of this study, there will be researches regarding the continuing education processes that
are applied in two schools from the ABC Paulista urban area. The data collection run will consist of
both interviews and Formative Projects analysis within those two schools involving the teachers from

the first grades. By means of outcomes analysis, the expectation is to discuss measures that
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Pedagogical Coordinators might adopt in order to enhance Art teaching in schools by means of
4 practices that should be mindful of the sensitive experience along formative processes as well as its
impact in the teaching practice.
Keywords: Education, Art, Pedagogic Coordinator.
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PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIAE
PROGRAMA DE ENSINO INTEGRAL: ACOES E REFLEXOES

Nilsen Agatha Cardoso de Almeida

Universidade de Sorocaba - Departamento de Pedagogia

ANTECEDENTES: Este trabalho aborda e discute o trabalho desenvolvido pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do qual a Universidade de Sorocaba participa
ha dois anos e o Programa de Ensino Integral da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo
(SEE-SP). OBJETIVOS: Conhecer a proposta desses dois relevantes programas e a politica
educacional envolvida; bem como, refletir sobre as a¢6es desenvolvidas e a relagdo que 0os mesmos
mantém com a promocao de mudanca de paradigma no processo ensino aprendizagem. METODO:
O estudo tem uma abordagem qualitativa e contempla pesquisa bibliografica e empirica. Utilizou-se
a aplicacdo de um questiondrio como instrumento de coleta de dados para a realizagdo da entrevista.
O sujeito da pesquisa foi uma coordenadora de area do PIBID que desenvolve trabalhos em escola
pertencente ao Programa de Ensino Integral. RESULTADOS FINAIS: A analise dos dados
coletados demonstra os impactos positivos de tais programas no espacgo escolar e na formacéo e
atuacdo docente; promovendo, ainda, subsidios para o repensar de quebra de paradigmas no processo
ensino aprendizagem das escolas e dos cursos de formagdo de docentes. CONSIDERACOES
FINAIS: Os programas PIBID e o Programa de Ensino Integral da SEE-SP podem favorecer
mudanca de paradigma no processo ensino aprendizagem tanto nas escolas de Educacédo Basica da

rede publica, como nos processos formativos dos cursos de licenciatura.

Palavras-chave: Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Programa de Ensino

Integral. Formacdo docente.
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RESUMO UMA CAMERA NA MAO E UMA DUVIDA NA CABECA: A
RELACAO DE JOVENS ADULTOS COM AS EXPERIENCIAS LABORAIS NO
AUDIOVISUAL

Jeniffer Cristina Ferreira Justino - Mestranda em Educac¢do, Comunidade e Movimentos
Sociais na UFSCar Orientadora: Profa. Dra. Maria Carla Corrochano Modalidade: Poster -

Pesquisa em Andamento (Mestrado)

A presente investigacdo possui o objetivo central de compreender a relacdo de jovens adultos
e a area audiovisual como profissdo, considerando as idas e vindas trilhados por esses jovens na
cidade de Sorocaba-SP e fora dela - j& que muitos desses jovens sairam em algum momento de sua
cidade/casa de origem em busca de formacdo e/ou trabalho. Ressalta-se que a pesquisa possui
abordagem qualitativa e utilizou a aplicacdo de questionarios fechados para o levantamento dos
perfis, bem como a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com jovens adultos indicados sobre
suas trajetdrias a partir dos temas: trabalho, familia e formacao. Dessa forma, considerando o possivel
sonho de atuar em uma profissdo de desejo e 0s percursos que trilharam para a realizacdo desses
caminhos, entrevistamos dez jovens adultos de 18 a 29 anos, sendo cinco mocgas e cinco rapazes, de
perfis distintos - também considerando a dimensdo de género, classe, e da cor/raga/etnia - para
compreendermos e refletirmos sobre as experiéncias, expectativas, desafios encontrados na trajetoria
laboral desses jovens, e tambem compreender o significado e a motivacdo do audiovisual na vida de
cada um deles. Ressalto ainda, que boa parte das trajetdrias que serdo trabalhadas aqui passam longe
do mercado formal de trabalho. Logo, tais jovens vivenciaram e ainda vivenciam a informalidade, a
flexibilidade, e muitas vezes condi¢des precarias de trabalho, mas ainda assim, sentem satisfacao por
realizarem algo que gostam, mesmo que “fazer o que gosta” também possa ser sindnimo de “risco”.
Além disso, ressalta-se também as diferencas entre os percursos laborais das jovens do audiovisual e
0s percursos laborais dos jovens do audiovisual, ou seja, existem questdes comuns entre ambos, mas
a questdo de género dentro da area audiovisual ainda é um marcador que pode diferenciar as
trajetdrias. Assim, possui como base a Sociologia do Trabalho e a Sociologia da Juventude, também
considerando principalmente as relagdes de género que perpassam as narrativas. Por fim, investigacao
esta pautada em quatro questfes norteadoras que sdo cruciais para 0s rumos das narrativas dos jovens
entrevistados e que tentaremos responder: Quem sdo estes jovens? Quais sao suas experiéncias? Quais
desafios enfrentaram/enfrentam? e Quais as suas expectativas?

Palavras-chave: Juventude. Trabalho. Audiovisual. Género.
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APENDICE A

Oficio de Solicitacdo de agendamento de visita educativa para a “IX Semana da Pedagogia
UFSCar campus Sorocaba”.
Ilma. Sra.
Claudia de Figueiredo
Gerente do Sesc Sorocaba

Sorocaba, 18 de Junho de 2017.
Ilma. Sra. Claudia de Figueiredo,

O SESC é uma instituicdo fortemente comprometida com o social, com permanente atencéo
voltada a democratizacdo da cultura, as articulagdes entre educacdo e diferentes manifestacfes
culturais, bem como aos modos mais atualizados de realizar agdes socioeducativas.

E por esta razdo que vimos solicitar uma parceria em forma de visita educativa ao SESC
Sorocaba, das estudantes e dos estudantes do curso de Pedagogia da UFSCar - Universidade Federal
de S&o Carlos campus Sorocaba, por ocasido da “IX Semana da Pedagogia UFSCar campus
Sorocaba”, a ser realizada de 02 a 06 de Outubro de 2017, tendo como tema central “Educacao Nao
Tradicional”.

Este Oficio é enviado com a maior antecedéncia possivel, em respeito a agenda intensa da
unidade do SESC Sorocaba. Dele constam as principais informacdes relativas a solicitacéo,
entretanto, desde ja, nos colocamos a disposi¢cdo para quaisquer outros esclarecimentos que a
senhora e sua equipe julguem necessarios.

Numero de Visitantes: no ano de 2017 temos um total de 239 estudantes no curso de Pedagogia.
Data e horario sugeridos para a atividade: Dia 5 de Outubro de 2017, das 19h00 as 22h00.

Descricdo da Semana:

A Semana da Pedagogia da UFSCar campus Sorocaba é um evento cientifico anual que foi
criado em 2009 a fim de enriquecer a formacdo de nossas/nossos estudantes, reforcando o
compromisso com uma educacao publica de excelente qualidade social.

Ela caracteriza-se pela atuacdo dos alunos e alunas do 2° ano do curso de Pedagogia como
protagonistas da organizagdo do evento, coordenados por uma professora, contando com as
contribui¢bes de outras/os docentes do curso, demais estudantes e aberto a participacdo de
profissionais das redes publicas de educacéo basica e dos movimentos sociais. A turma responsavel
pela organizacdo vé-se desafiada a compreender o que é um evento académico-cientifico e quais
caracteristicas ele deve ter para ser assim identificado. Em relacdo a seus temas e conteidos, a Semana

da Pedagogia da UFSCar campus Sorocaba tem tomado como tema de reflexdo e debate questdes
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prementes da educacdo nacional, com forte repercussdo regional e que desafiam educadores na labuta
da préxis educativa.*

O tema, a cada ano, é escolhido por meio de uma consulta/eleicdo dentre educadores e
educandas/os, tendo emergido neste ano de 2017 — como um grito sufocado que escapa da garganta,
que traz o desejo por transformacéo, por ruptura e por renovagdo nos processos educacionais — 0
objetivo de conhecer propostas ndo tradicionais de ensino, que caminhem na contramdo das
caracteristicas da escola moderna [sendo “escola moderna” aqui considerada como o modelo escolar
consolidado, tradicional e hegeménico, referente ao periodo da Modernidade].

A presente edicdo do evento, que é a nona, foi precedida de outras que adotaram os seguintes
temas: “Pedagogia: contextos de atuacao” (2009); “Problemas contemporaneos da educacao” (2010);
“Paulo Freire: educagao para todos” (2011); “Educacao e Movimentos Sociais” (2012); “Educacao e
Capital: processos educativos na Sociedade de Consumo” (2013), “Aprender Brincando: perspectivas
para uma educagdo ludica” (2014), “Educagdo Nao Formal e Movimentos Sociais” (2015) e
“Direito de ser crianga: diferentes olhares na educagao infantil”. Tais eixos articuladores atestam o
carater plural e abrangente do evento promovido ao longo desses oito anos em que ocorreu.

Outra caracteristica que deverd compor a 1X Semana da Pedagogia é desenvolver-se de
maneira articulada ao Seminario de Pesquisa do Programa de Mestrado em Educacdo (PPGEd), o que
significara sua relacdo com o V Seminario de Pesquisa e IV Encontro de Egressos do PPGEd.

A Semana da Pedagogia conta com inscricdes de trabalhos, apresentados em duas noites do

evento, nas categorias de poster, Comunicacédo Oral e Relato de Experiéncia. Os palestrantes — fungéo

atribuida as/aos profissionais do SESC Sorocaba que realizarem suas falas durante a visita educativa
— so convidados a publicarem artigos no Anais do evento (que desde 2009 conta com ISSN) “°, no
qual os participantes aprovados publicam seus relatos de experiéncias educativas e resultados de

pesquisa.

Objetivos da visita ao SESC:

Com a visita educativa ao SESC, almejamos conhecer o0s principais pressupostos, valores e
praticas que estejam no cerne dos cursos, exposicoes, oficinas e demais programas educativos e
culturais oferecidos pelo SESC Sorocaba, com vistas ao estabelecimento de uma troca de reflexdes
sobre temas e experiéncias significativas pensadas para diversos publicos, na sua diversa gama de

faixas etérias e estratos sociais e culturais.

39 Anais da VIl Semana de Pedagogia e 11 Seminario do PPGED — UFSCAR/Sorocaba-SP 28/09 a 02 de outubro de 2015.
40 ISSN (International Standard Serial Number), sigla em inglés para NUmero Internacional Normalizado para
Publicagdes Seriadas, codigo aceito internacionalmente para individualizar o titulo de uma publicacéo seriada.
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Caso possivel, imaginamos que este encontro pudesse ser caracterizado por uma acdo tanto
tedrica, como reflexiva e pratica, que poderia ser dividida em duas etapas, abordando os diversos
aspectos do trabalho por vocés desenvolvido.

Na primeira, seria interessante para nds que as educadoras e os educadores do SESC pudessem
se apresentar, revelando suas areas de atuacdo inseridas no conjunto de acdes desenvolvidas pelo
SESC Sorocaba, tendo uma fala principal que aprofundasse as questfes conceituais que tangem a
educacdo nao formal neste centro de cultura, expondo as especificidades da instituicdo, suas
possibilidades de atuagdo e as principais concepgdes e diretrizes voltadas a educacdo social e ao
desenvolvimento cultural das pessoas. Indagamos o que podemos aprender a partir de sua expertise,
apreciando como trabalham junto a criancas e jovens em temas tais como: mediacéo cultural, relacdes
entre educadores e educandos, acessibilidade, democratizacdo e acesso ao patriménio cultural,
pluralidade cultural, modos de avaliar, modos de interagir, modos de mediar conhecimentos,
capacitacdo critica, organizacdo do tempo livre, dentre outros que considerem pertinentes.

Se possivel, considerando a importancia que tém a qualidade dos espacos e dos materiais
pensados para 0s processos educativos, isto €, as bases materiais de que a cultura necessita para que
possa acontecer, uma segunda etapa possibilitaria uma acdo pratica para vivéncia dos conteudos
discutidos, em forma de uma visitagdo a espacos da unidade, ou breves oficinas de experimentacéo.

Nos inspiramos na afirmacéo de Danilo Santos de Miranda, diretor do Departamento Regional
do Servico Social do Comércio no Estado de S&o Paulo:

Como uma agéncia educativa ndo formal, pudemos criar e re-criar estratégias, adotar
conceitos, de modo a atender as transformacdes politicas, culturais e sociais que nos
acompanham no Brasil. Nosso objetivo nunca foi o de criar pessoas brilhantes, para
despontar no cenério cultural, mas, de provocar e estimular um processo de auto-
formag@o permanente, segundo a idéia do “aprender a aprender”. Naturalmente temos
nos apoiado em tedricos importantes como Joffre Dumazedier, Pierre Furter, Edgar
Morin, Paulo Freire, entre outros, para legitimar nossas concepcdes de que as pessoas
precisam de formacdo continua ao longo de sua vida, pois o conhecimento e a cultura
humanizam o sentido da existéncia.

Nos colocamos a disposicao para maiores esclarecimentos. Esperancosos de que a solicitagdo

seja atendida, deixamos nossos votos de estima e consideracéo.

Prof2. Dr2, Lucia Maria Salgado dos Santos Lombardi
Coordenadora da IX Semana da Pedagogia UFSCar campus Sorocaba
UFSCar campus Sorocaba

41 Seminario de Formacién buenas préacticas em el ambito de la gestion y la cooperacién cultural al desarrollo. Em
05/mar/2007 Santa Cruz de La Sierra, Bolivia. Disponivel em: https://www.sescsp.org.br/pt/sobre-0-sesc/palavras-do-
diretor/63_ RELATO+SOBRE+ACAO+SOCIOCULTURAL+E+EDUCATIVA
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APENDICE B

Normas para envio de trabalhos na I’X SEMANA da Pedagogia UFSCar campus
Sorocaba e V SEMINARIO DE PESQUISA DA POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO (PPGed)

Caracteristicas dos trabalhos.

Seguem as orientag@es gerais disponibilizadas no site do evento as/aos interessadas/os em apresentar
poster, comunicacdo oral ou relato de experiéncia na IX Semana da Pedagogia da UFSCar
campus Sorocaba, V Seminario de Pesquisa do PPGEd-So e IV Encontro de Egressos do PPGEd-So.

POSTER
O QUE E UM POSTER

Poster € um “cartaz”, um banner, que no ambiente académico-cientifico é recorrentemente utilizado
para apresentar pesquisas em andamento ou ja finalizadas. Normalmente feito de papel, vinil ou lona
utilizada em maquinas de impressao, os posteres sdo afixados em locais de circulacdo em eventos,
pois tém a funcdo de divulgar informac6es visualmente, dai a necessidade de se considerar aspectos
estéticos (cores, formas, diagramacdo etc.) ao elabora-lo. O conteldo do poster deve apresentar uma
sintese das informac6es mais relevantes da pesquisa que esta sendo apresentada.

CARACTERISTICA DOS TRABALHOS QUE PODERAO SER APRESENTADOS NA
MODALIDADE DE POSTER

Na IX Semana da Pedagogia, V Seminario de Pesquisa do PPGEd-So e IV Encontro de
Egressos do PPGEd-So, 0s plsteres estardo restritos a pesquisas em andamento nos seguintes
niveis: iniciacdo cientifica (graduacao), mestrado, doutorado ou outra modalidade académico-
cientifica;

RECOMENDACOES PARA A ELABORACAO DO POSTER
- formato:
. tamanho: 1,10m de altura por 0,90m de largura;

. material: pode ser em papel, papeldo ou mesmo em produtos disponiveis
especialmente para impressao (vinil, lona etc.);

. forma de afixacéo: o pdster devera ter um cord@o na parte superior para que possa
ficar pendurado em biombos ou varais;

- conteudo:
. no alto:
L titulo em destaque (letras maitsculas e em negrito);

L logo abaixo do titulo deve vir o nome do autor (se for bolsista é necessario
apresentar o nome da entidade financiadora) e o E-mail,

L depois do nome do autor apresenta-se 0 nome da instituicdo a que ele esta
vinculado;
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L por fim, deve vir o nome do orientador (se houver);
. no corpo do poster:
L resumo;

L palavras-chave (palavras que possam dar uma ideia ao leitor sobre pesquisa;
5 palavras no maximo e separadas por ponto e virgula);

L problema da pesquisa;
L objetivos;
L metodologia;
L referenciais tedrico-metodologicos;
L resultados alcancados;
L referéncias utilizadas;
- critérios a serem observados na composi¢do do poster:
. apresentacdo visualmente atraente;
. clareza na exposicao das informacdes;
. ordem logica na apresentacao;

. concisdo textual (recomenda-se apresentar as informac@es sucintamente, até mesmo
porque os interessados poderdo localizar o autor pelo contato disponibilizado no corpo
do poster).

NORMAS PARA A ELABORACAO DOS RESUMOS E PALAVRAS-CHAVE DO POSTER

1. Os(as) interessados(as) na exposicao de posteres no evento deverdo submeter o resumo e
as palavras-chave a Comissdo Cientifica.

2. Os posteres ndo serdo apresentados oralmente, mas comporao uma sessao de exposicao, na
qual serd indispensavel a presenca do(a) autor(a). A data da referida sessdo sera
oportunamente divulgada.

3. Os resumos e as palavras-chave dos posteres submetidos ao evento deveréo ter:

- resumo: no maximo 1000 caracteres com espaco, acompanhado do abstract (em
inglés);

- palavras-chave: entre 3 e 6, acompanhadas das key-words (em inglés).

4. Os resumos e as palavras-chave dos posteres que forem aprovados pela Comissao Cientifica
do evento serdo publicados nos Anais da IX Semana da Pedagogia, V Seminario de Pesquisa
do PPGEd-So e IV Encontro de Egressos do PPGEd-So, exclusivamente no formato digital e
com ISSN (2178-7247).

COMUNICACOES ORAIS

CARACTERISTICA DOS TRABALHOS QUE PODERAO SER APRESENTADOS NA
MODALIDADE DE COMUNICACAO ORAL
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Na IX Semana da Pedagogia, V Seminario de Pesquisa do PPGEd-So e IV Encontro de
Egressos do PPGEd-So, as comunicacgdes orais estardo restritas a pesquisas finalizadas nos
seguintes niveis: iniciacdo cientifica (graduacdo), mestrado, doutorado ou outra modalidade
académico-cientifica.

NORMAS PARA A ELABORACAO DOS TEXTOS COMPLETOS DAS COMUNICACOES
ORAIS

1. As comunicacdes orais serdo feitas em Mesas especificas, nas quais 0s(as) autores(as) terao
até 15 minutos para fazer as exposicdes, podendo posteriormente haver tempo para o plenario
se manifestar sobre elas. As datas e os horarios das referidas Mesas serdo oportunamente
divulgadas.

2. Os(as) autores(as) das comunicagdes orais deverdo elaborar um texto que sera publicado
nos Anais do evento, exclusivamente no formato digital e com ISSN (2178-7247).

3. Os textos deverao ser assim editados:
- conter entre 15000 e 30000 caracteres com espaco;

- as paginas deverdo ser configuradas em formato A4, com margens superior e
esquerda de 3 cm, e inferior e direita de 2cm;

- 0 texto devera ser digitado em "word" (versao 6.0 ou posterior), alinhado (justificado)
e editado na fonte Times New Roman, com tamanho 12 para o corpo do texto e 10
para as citacOes diretas e notas de rodapé; o espacamento entre linhas devera ser de
1,5;

- titulo e, se for o caso, subtitulo, deveréa indicar o contetdo do texto (titulo: no maximo
12 palavras; subtitulos: no méximo 15 palavras); além disso, devera vir centralizado,
com a mesma fonte Times New Roman e em negrito, com corpo 12;

- aidentificacdo do autor deve aparecer logo abaixo do titulo e conter o nome completo
do proponente do texto, sua titulacdo académica, funcdo e origem (instituicdo e
unidade), bem como o E-mail;

- a primeira pagina do texto devera conter, além do titulo e a identificacdo do autor, o
resumo (no maximo 1000 caracteres com espaco), o abstract (em inglés) e entre trés
e seis palavras-chave e key-words.

- a composicao das referéncias devera seguir as orientacdes do "Guia para elaboracao
de Referéncias: de acordo com NBR 6023/2002", disponivel em:
<http://www.bco.ufscar.br/servicos/arquivos/guia-para-elaboracao-de-referencias-
2012>;

- eventuais ilustragOes e tabelas com respectivas legendas deverdo ser apresentadas
separadamente, com indicacdo, no texto, do lugar onde serdo inseridas
(preferencialmente apos as referéncias).

RELATOS DE EXPERIENCIA EDUCATIVA EM AMBIENTES ESCOLARES E NAO
ESCOLARES

Na IX Semana da Pedagogia, V Seminario de Pesquisa do PPGEd-So e IV Encontro de
Egressos do PPGEd-So, relatos de experiéncia significativas no ambito da educacéo escolar e
nédo escolar poderéo ser apresentadas.
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NORMAS PARA A ELABORACAO DOS TEXTOS COMPLETOS DOS RELATOS DE
EXPERIENCIAS

1. Os relatos de experiéncia serdo feitos em Mesas especificas ou juntamente com as
comunicagBes orais; nelas,0s(as) autores(as) terdo até 15 minutos para fazer as exposi¢oes,
podendo posteriormente haver tempo para o plenario se manifestar. As datas e o0s horarios das
referidas Mesas serdo oportunamente divulgadas.

2. Os(as) autores(as) dos relatos de experiéncia deverao elaborar um texto que sera publicado
nos Anais do evento, exclusivamente no formato digital e com ISSN (2178-7247).

3. Os textos deverdo ser assim editados:
- conter entre 10000 e 20000 caracteres com espaco;

- as paginas deverdo ser configuradas em formato A4, com margens superior e
esquerda de 3 cm, e inferior e direita de 2cm;

- 0 texto deverd ser digitado em "word" (versdo 6.0 ou posterior), alinhado (justificado)
e editado na fonte Times New Roman, com tamanho 12 para o corpo do texto e 10
para as citacdes diretas e notas de rodapé; o espacamento entre linhas devera ser de
1,5;

- titulo e, se for o caso, subtitulo, deveréa indicar o contetdo do texto (titulo: no maximo
12 palavras; subtitulos: no méaximo 15 palavras); além disso, devera vir centralizado,
com a mesma fonte Times New Roman e em negrito, com corpo 12;

- aidentificacdo do autor deve aparecer logo abaixo do titulo e conter o nome completo
do proponente do texto, sua titulacdo académica, funcdo e origem (instituicdo e
unidade), bem como o E-mail;

- a primeira pagina do texto deveréa conter, além do titulo e a identificacdo do autor, o
resumo (no maximo 1000 caracteres com espaco), o abstract (em inglés) e entre trés e
seis palavras-chave e key-words.

- a composicao das referéncias devera seguir as orientacdes do "Guia para elaboragédo
de Referéncias: de acordo com NBR 6023/2002", disponivel em:
<http://www.bco.ufscar.br/servicos/arquivos/guia-para-elaboracao-de-referencias-
2012>;

- eventuais ilustracOes e tabelas com respectivas legendas deverdo ser apresentadas
separadamente, com indicacdo, no texto, do lugar onde serdo inseridas
(preferencialmente ap0s as referéncias).
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APENDICE C

IX SEMANA DA PEDAGOGIA UFSCAR CAMPUS SOROCABA
02 A 06 DE OUTUBRO DE 2017

1X Semana da ‘Pedagogia ‘UFSCar Serocaba

V Seminario de Pesquisa « IV Encontro de Egressos do PPGEd-So

QUESTIONARIO DA SAIDA EDUCATIVA

(elaborado pela equipe organizadora com a orientagdo da Prof2. Dr2. Lucia Lombardi e do Prof. Dr. Marcos
Francisco Martins)

A) SOBRE O LOCAL VISITADO:

Vocé ja conhecia o local visitado?
Vocé tinha expectativas? Quais?

Quais foram suas primeiras impressoes?

B) SOBRE EDUCACAO:

Vocé identificou processos educativos no espaco visitado? em caso afrimativo, quais? em caso

negativo, por que nao?

C) SOBRE A VISITA:

Vocé teve algum aprendizado com a visita educativa?
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